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RESUMEN

Esta investigacion, se desarrolld con el objetivo general de: Determinar un plan de formacion
docente en estrategias didacticas para la comprension lectora en la modalidad virtual en los
estudiantes de sexto grado caso de estudio: Centro Educativo Basico General El Chira, Anton
Panama y Escuela Primaria Gregorio Luperén, Sosta Republica Dominicana. El disefio
metodoldgico utilizado corresponde al enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, basado en
documentos bibliogréaficos, transversales y de campo. La técnica implementada fue la encuesta, a
través del instrumento del cuestionario, dirigido a los estudiantes y docentes. Se concluy6 que: las
técnicas utilizadas por los docentes con mayor frecuencia fueron: pensar en voz alta y compartir
lo que piensa con los deméas compafieros. Las herramientas durante la clase para incentivar la
comprension lectora fueron las siguientes: Google Drive, juegos online, Microsoft Team, Reglas
de Ortografia, Zoom y otras aplicaciones, tablets, laptops, chats, email y aulas virtuales, un 65%
de los docentes de ambos centros presenta un nivel de dominio intermedio sobre el uso de
estrategias y herramientas digitales para motivar la comprension lectora. Dentro de las mejores
estrategias para motivar la comprensién lectora de los educandos resaltaron: los encuentros
sincronicos, es decir, conferencias programadas que coincidan en tiempo y en lugar entre el
docente y los alumnos es una estrategia que permite de forma efectiva desarrollar esta
competencia.

Palabras clave: comprension lectora, estrategias didacticas, herramientas digitales.



INTRODUCCION

La compresion lectora es un proceso que involucra tanto al lector como al ambiente en que este se
sumerge, del que proviene y lo que es capaz de comprender. La comprension lectora no solo
implica la traduccion de lo que se conoce como un codigo impreso, sino mas bien, el significado
que se le otorga a tal codigo. El nivel de comprension lectora se encuentra estrechamente ligado a
las experiencias previas del alumno, ya que este relaciona lo leido con los conocimientos que
previamente ha guardado en su mente, sin embargo, el alumno de hoy carece de hébitos de lectura,

por lo que las experiencias guardadas ya no provienen de tal recurso.

La presente investigacion tiene por objetivo principal: Determinar un plan de formacién docente
en estrategias didacticas para la comprension lectora en la modalidad virtual en los estudiantes de
sexto grado caso de estudio: Centro Educativo Basico General EI Chird, Anton Panama y Escuela

Primaria Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana.

La correcta implementacion de las estrategias didacticas que los maestros pudieran ejecutar
impactaria de forma positiva el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del 6to.
Grado del nivel basico del Centro Educativo Basico General El Chird, Anton Panamay la Escuela
Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana. Al desarrollar esta investigacion se pretende
llegar a identificar las mas beneficiosas practicas docentes en la modalidad virtual con el objetivo
de que los estudiantes alcancen la habilidad de interpretar, contextualizar los textos para con ello
puedan lograr el aprendizaje significativo a lo largo de sus estudios, especificamente en esta nueva

forma de ensefiar.

La importancia de esta investigacion se realiza a través de las exigencias que hoy dia tiene la
sociedad, la misma, cada vez mas, requiere de personas capaces de ser analiticos, con un alto nivel
de criticidad, cualidades y habilidades que pueden ser adquiridas y desarrolladas a través del uso
adecuado de las estrategias didacticas que seleccione el docente luego de haber identificado las
carencias de su saldn de clases, estrategias seleccionadas y desarrolladas acorde a las necesidades

de cada alumno.

Se ha estructurado el proyecto en cuatro capitulos, a continuacion, se presenta el panorama general

de cada uno de ellos:



En el capitulo uno, se desarrollan los aspectos generales e introductorios, digase el planteamiento
del problema, la sistematizacion de la problematica, los objetivos, tanto el general como los

especificos, la justificacion y el alcance.

En el capitulo dos, se pone de manifiesto, los antecedentes nacionales e internacionales que
sustentan el proceso investigativo, posteriormente se desarrollan las bases tedricas relacionadas a
las variables de estudio. Entre los temas que aqui se desglosan: la comprension lectora, sus niveles,
los procesos psicologicos que interfieren en la comprension lectora, los enfoques de la
comprension lectora, los modelos tedricos de la comprension lectora, problemas que enfrentan los
estudiantes en la comprension lectora, la educacion virtual, la comprension lectora en los
estudiantes en modalidad virtual, estrategias didacticas implementadas para el desarrollo de
habilidades lectoras, entornos virtuales para fortalecer la competencia lectora, y las herramientas
digitales para el proceso de ensefianza aprendizaje. Posteriormente se definen ciertos términos

relevantes y significativos para la comprensién de la investigacion.

En el capitulo tres, se describe el disefio metodoldgico a utilizar para el logro de los objetivos. El
enfoque que corresponde al presente estudio es el enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, basado
en documentos bibliograficos, transversales y de campo, el disefio correspondié a un proyecto
factible; la poblacién o universo de estudio son el Centro Educativo Basico General El Chiru,
Anton Panamd y Escuela Primaria Gregorio Luperon, Sostia Republica Dominicana. La técnica
implementada en el presente proyecto factible fue la encuesta, a través del instrumento del
cuestionario, mismo que se construyé de preguntas cerradas de seleccién multiple. Se elaboraron
dos cuestionarios, el primero de ellos dirigido a los estudiantes que consto de 16 preguntas todas
de seleccion multiple, distribuidas en orden de acuerdo a los objetivos planteados. Por otro lado,
se elaboré otro instrumento dirigido a los docentes y coordinadores con un total de 23 preguntas

simples de seleccion maltiple.

En el capitulo cuatro se plantean los resultados a los que se arribé luego de implementar los
instrumentos elaborados para tales fines, a continuacion, se presentan los resultados y las
conclusiones principales: las técnicas utilizadas por los docentes con mayor frecuencia fueron:
pensar en voz alta y compartir lo que piensa con los demas compafieros. Las herramientas durante

la clase para incentivar la comprension lectora fueron las siguientes: Google Drive, juegos online,



Microsoft Team, Reglas de Ortografia, Zoom y otras aplicaciones, tablets, laptops, chats, email y
aulas virtuales, un 65% de los docentes de ambos centros presenta un nivel de dominio intermedio
sobre el uso de estrategias y herramientas digitales para motivar la comprension lectora. Dentro de
las mejores estrategias para motivar la comprension lectora de los educandos resaltaron: los
encuentros sincronicos, es decir, conferencias programadas que coincidan en tiempo y en lugar
entre el docente y los alumnos es una estrategia que permite de forma efectiva desarrollar esta

competencia.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La compresion lectora es un proceso que involucra tanto al lector como al ambiente en que este se
sumerge, del que proviene y lo que es capaz de comprender. La comprension lectora no solo
implica la traduccion de lo que se conoce como un codigo impreso, sino més bien, el significado

que se le otorga a tal cédigo.

La interaccion que el lector experimenta es la clave de su comprension. El nivel de comprension
lectora se encuentra estrechamente ligado a las experiencias previas del alumno, ya que este
relaciona lo leido con los conocimientos que previamente ha guardado en su mente, sin embargo,
el alumno de hoy carece de habitos de lectura, por lo que las experiencias guardadas ya no

provienen de tal recurso.

La carencia del habito de lectura trae consigo: poco enriquecimiento del Iéxico, inseguridad al
practicar la lectura, omisiones, en fin, mala interpretacion del texto lo que al final se traduce en
deficiencia de comprension lectora y bajo nivel de criticidad. Si a todo ello se suma la modalidad
virtual y la poca preparacion tanto por parte del docente como del alumno en el desarrollo del

proceso de ensefianza aprendizaje, a través de ambientes virtuales se agrava la situacion.

Actualmente con el padecimiento de la crisis sanitaria que impera mundialmente llamada Covid-
19, se adoptaron diversas medidas para evitar su propagacion y disminuir el contagio, entre ellas:
el confinamiento y el distanciamiento social, a raiz de ello las clases en nivel inicial y basico
pasaron de la presencialidad a la virtualidad. El sistema educativo a nivel mundial atraviesa una
gran reestructuracion donde incluye la implementacion de estrategias y herramientas digitales, que
aun en la practica desde hace un afio sigue siendo una novedad, pues el maestro ha tenido que
resurgir, volver a educarse y empezar de cero para poder desarrollar sus clases desde otra

perspectivas y materiales de apoyo que anteriormente no empleaba.

A través de la practica docente y la convivencia de los maestros del area de Lengua Espafiola de
diversas instituciones educativas se conversa sobre dificultades que observan dia a dia al llevar a
cabo el desarrollo de sus clases donde los estudiantes de 6to grado del nivel basico al momento de

trabajar con los diferentes corpus muestran deficiencias en la comprension de los textos leidos, por



ejemplo: se limitan a responder preguntas sintéticamente, muestran debilidad en cuanto a la
profundizacién de los materiales leidos, incapacidad de realizar un analisis critico estructurado, de
ser cierto lo planteado, afecta de forma directa el proceso de aprendizaje, debido a que, el nivel de
inferencia de estos estudiantes resultaria ser un nivel basico lo que impediria adquirir una

competencia esencial en el proceso de aprendizaje.

Los estudiantes del 6to grado del Centro Educativo Basico General EI Chira, Anton Panama y
Escuela Primaria Gregorio Luperdn, Sostua RepUblica Dominicana, muestran escasez de
vocabulario, que impide la compresion de los significados de las palabras para la interpretacion de

textos, y poco uso del diccionario cuando desconocen el significado de un término.

De no mitigar la problematica los estudiantes pudieran ser promovidos de grado con lagunas y
deficiencias que no les permitirian adquirir los conocimientos necesarios que se les requiera, es

espera que cuando sean promovidos de curso el nivel de comprensién cada vez sea mayor.

Ahora bien, qué puede hacer el docente ante tal situacién, los alumnos no aprenden solos, su
aprendizaje implica muchos aspectos y uno de ellos es la forma en que se les ensefia, cdmo se les
ensefia, cudles son sus necesidades, qué se les ensefia. Pues las estrategias didacticas empleadas
por el docente son fundamentales para que el alumno desarrolle y adquiera una verdadera
competencia, por lo tanto, el rol del maestro es brindar su ayuda mediante las diversas estrategias,
con la finalidad de que los alumnos puedan encontrar de una forma u otra su capacidad creativa e

intelectual.
De todo lo anterior expuesto, se pretende abordar:

1. ¢Cuéles son las estrategias y herramientas didacticas implementadas por el docente en la

modalidad virtual para motivar la comprensién lectora de los estudiantes?

2. ¢Cuél es el nivel de dominio de las estrategias didacticas en la modalidad virtual que poseen los
docentes de 6to grado del nivel secundario?

3. ¢Cuales son los beneficios que obtienen los estudiantes de 6to grado del nivel basico al

desarrollar la comprension lectora?



4. ;Cuales son las mejores estrategias didacticas que pueden implementar los docentes para el

desarrollo de la comprension lectora a través de la modalidad virtual?

Objetivo general

Determinar un plan de capacitacion docente en estrategias didacticas para la comprension lectora
en la modalidad virtual en los estudiantes de sexto grado caso de estudio: Centro Educativo Bésico
General ElI Chira, Anton Panama y Escuela Primaria Gregorio Luperdn, Sosla Republica

Dominicana.

Objetivos especificos

1. Describir las estrategias y herramientas didacticas implementadas por el docente en la

modalidad virtual para motivar la comprension lectora de los estudiantes.

2. ldentificar el nivel de dominio de las estrategias didacticas en la modalidad virtual que poseen

los docentes de 6to grado del nivel secundario.

3. Identificar los beneficios que obtienen los estudiantes de 6to grado del nivel basico al desarrollar

la comprension lectora.

4. Determinar las mejores estrategias didacticas que pueden implementar los docentes para el

desarrollo de la comprension lectora a través de la modalidad virtual.

Justificacion

En sentido general tanto a nivel nacional como internacional en el sector educativo es de suma
relevancia el aporte de las diversas estrategias didacticas que se implementan para el desarrollo
del proceso de ensefianza aprendizaje independientemente de las asignaturas que se aborde. Las
estrategias didacticas representan un aspecto fundamental para que los alumnos adquieran y
desarrollen las competencias necesarias en relacién al grado y al contenido que esté cursa de
acuerdo a su edad, por tanto, el rol que desempefia el maestro a través de las diversas estrategias
que implementa pueden desarrollar la creatividad y el intelecto del estudiante, en este caso en

particular de aquellas actividades vislumbrada en la comprension lectora.



La correcta implementacion de las estrategias didacticas que los maestros pudieran ejecutar
impactaria de forma positiva el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del 6to.
Grado del nivel béasico del Centro Educativo Basico General EI Chirt, Anton Panama'y la Escuela
Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana. Al desarrollar esta investigacion se pretende
llegar a identificar las mas beneficiosas practicas docentes en la modalidad virtual con el objetivo
de que los estudiantes alcancen la habilidad de interpretar, contextualizar los textos para con ello
puedan lograr el aprendizaje significativo a lo largo de sus estudios, especificamente en esta nueva

forma de ensefiar.

La importancia de esta investigacion se realiza a través de las exigencias que hoy dia tiene la
sociedad, la misma, cada vez mas, requiere de personas capaces de ser analiticos, con un alto nivel
de criticidad, cualidades y habilidades que pueden ser adquiridas y desarrolladas a través del uso
adecuado de las estrategias didacticas que seleccione el docente luego de haber identificado las
carencias de su saldn de clases, estrategias seleccionadas y desarrolladas acorde a las necesidades

de cada alumno.

Esta investigacion beneficiaria a los docentes al describir e identificar las estrategias adecuadas a
las necesidades de los educandos a través de la virtualidad para potencializar la comprension
lectora, su utilidad radica en que permitirad al docente tener seguridad sobre qué tipo de estrategias
los alumnos necesitan en la modalidad virtual para reforzar y fortalecer los procesos de aprendizaje

en cuanto a la competencia comunicativa y la comprension lectora especificamente.

Alcance del Proyecto

Esta investigacion comprende la competencia comunicativa plasmada en el Disefio Curricular
Dominicano, asi como también el Disefio Curricular Panamefio, especificamente sobre la
estrategias implementadas por los docentes, se limita a las estrategias dirigidas para la competencia
comunicativa particularmente la comprension lectora en el 6to grado del nivel basico de dos
centros educativos, Centro Educativo Basico General EI Chirl, Antén Panama y Escuela Primaria

Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana.



CAPITULO 11
MARCO TEORICO

Antecedentes

Luego de haber realizado una busqueda exhaustiva sobre diversos estudios realizados abordando
la problematica expuesta en el capitulo anterior, a continuacion, se presentan las investigaciones

resultantes de la exploracion tanto a nivel nacional como internacional.
A nivel nacional:

Roa (2020) desarroll6 una investigacion titulada “Estrategias que inciden en el desarrollo de la
comprension lectora en contextos digitales”, esta se llevo a cabo en la Universidad Auténoma de
Santo Domingo (UASD) en la Republica Dominicana, cuyo objetivo fue: identificar las estrategias

con las que se abordan los textos digitales en la asignatura Lengua Espariola.

La metodologia utilizada por el autor se direcciond hacia un estudio cualitativo, basado en la

técnica hermenéutica, a través de una rubrica.

Este autor concluy6 expresando que en contextos presenciales existen muchas estrategias que
pueden implementarse y medir el desarrollo de la comprensidn de textos, sin embargo, al tener que
desarrollarse en ambientes virtuales, esta es un tanto limitada, sin embargo, su investigacion
evidencio que los encuentros sincrénicos, es decir, conferencias programadas que coincidan en
tiempo y en lugar entre el docente y los alumnos es una estrategia que permite de forma efectiva

desarrollar esta competencia.

El antecedente antes citado se relaciona con esta investigacion ya que evalla las estrategias
utilizadas para la comprension lectora a través de la virtualidad, a la vez que promueve el uso de
herramientas y plataformas utilizadas actualmente por los docentes independientemente del grado
académico en el que se pretende abordar, de hecho, muestra evidencias del beneficio de las
videoconferencias y de como esta puede ayudar a la comprension lectora de los alumnos, es decir

que, su aporte al presente estudio es tedrico en cuanto a las conclusiones a las que este autor arribo.

Pena (2021) llevo a cabo el desarrollo de una tesis titulada “Estrategias de comprension lectora a

través de la virtualidad implementada a los estudiantes de 6to de secundaria de la Regional 08,
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Distrito Educativo 04, afio escolar 2020-2021” en la Universidad Auténoma de Santo Domingo
(UASD) en la Republica Dominicana, cuyo objetivo fue: analizar las méas apropiadas estrategias

de comprension lectora, implementada por los docentes a través de la virtualidad.

La metodologia que se llevo a cabo en esta investigacion estuvo orientado a un estudio cualitativo,
bajo un disefio no experimental, descriptivo, documental bibliografico y de campo, los
instrumentos que sirvieron de soporte para la recoleccién de datos fueron: un cuestionario dirigido
a los docentes, un cuestionario a los estudiantes, una ficha de observacion de las clases de dichos

docentes medido a través de una rubrica.

Dentro de los resultados y conclusiones esta autora determind que las estrategias didacticas
demostradas fueron: el pensamiento en voz alta, la realizacion de inferencias, la reflexion de
lectura, la toma de apuntes sobre los textos leidos, elaboracion de hip6tesis, preguntar sobre los
titulos y el contenido del texto y determinar el propdésito o intencién del autor.

La deficiencia del uso de plataformas virtuales para lograr en los estudiantes aprendizajes
significativos es un tema muy profundo viene desde la concepcion misma de la sociedad
dominicana, es decir, al ser una nacién en vias de desarrollo y donde la mayoria de la poblacion es
de clase social baja 0 media, la educacion inicial y de nivel secundario nunca en la historia habia
requerido el uso de plataformas digitales para desarrollar su proceso de ensefianza aprendizaje y
debido a ello existe hoy dia tanta deficiencia y desconocimiento de herramientas virtuales que

sirven de sustento para afianzar el aprendizaje significativo.

El vinculo establecido entre esta investigacion y la propuesta es que abordan la misma tematica,
aunque en niveles distintos en el mismo contexto sociocultural, aspecto de suma relevancia e
importancia ya que permite una aproximacion real de la situacion actual en relacion al tema, por
otro lado, también que es una investigacion actual y reciente, asi como también orientada de forma
exclusiva a la modalidad virtual. Se destaca que los aportes de este antecedente, se orienta hacia
la metodologia empleada por esta autora, la cual sirvid de referente para el desarrollo del presente

proyecto de grado.

Ogg (2017) desarrolld una tesis doctoral para la Universidad de Panamé “Metodologia de la

Ensefianza Empleada por los Docentes para la Comprension Lectora y su Relacion con los Logros



de Aprendizaje de los Alumnos de Sexto Grado de Educacion Basica General en la Republica de
Panama”. El objetivo principal que busco su autora fue: Relacionar las estrategias metodoldgicas
de la ensefianza para la comprension lectora empleada por los docentes con los logros de
aprendizaje de los alumnos de sexto grado de la Educacion Basica General de la Republica de
Panama con la finalidad de proponer estrategias que permitan mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje de los alumnos de sexto (6°) grado a nivel nacional.

La metodologia empleada por esta autora se orientd hacia la investigacion desde un enfoque
filosofico propositivo de caracter cualitativo y cuantitativo la modalidad serd de bibliogréfico

documental y de campo se desarrolla mediante los tipos exploratorio y descriptivo.

Dentro de las conclusiones del estudio se destacd que cada vez con mayor frecuencia uno de los
problemas que méas preocupa a los docentes de cualquier nivel es el tema de la comprension lectora,
frecuentemente se preguntan como ensefiar a los alumnos a comprender lo que leen. Durante la
Gltima década tanto maestros como especialistas se han propuesto encontrar desde una perspectiva
critica nuevas estrategias de ensefianza basadas en el mejor entendimiento de los procesos
involucrados en la comprension de la lectura para incorporarlos al marco teérico que utilizan para

ensefarla.

Se estima que el docente debe aportar condiciones favorables para crear un ambiente en el cual se
palpen las relaciones que existen entre el desarrollo del proceso de aprendizaje y la lectura
comprensiva. Los docentes también informaron que las metodologias empleadas con mayor
frecuencia para la comprension lectora son los mapas conceptuales 16 5% las lecturas individuales
y grupales 14 8% y las charla 13% se observan bajos porcentajes entre 1 7% al 7% en la aplicacién
de resimenes analisis debates dibujos cuentos explicaciones de lo leido dramatizaciones y otras

estrategias que pueden ser motivadoras divertidas activas y de excelentes resultados.

El vinculo establecido entre este antecedente y la tesis que se desarrolla es por la poblacion que
fue objeto de estudio, es decir, el 6to grado del nivel primario y de forma especifica el hecho de
que esta autora aborda las estrategias didacticas implementadas para lograr la comprension lectora
lo que permite comparar las estrategias que utilizan los docentes en los dos paises objeto de estudio

y ampliar la ensefianza entre paises con relacion a la comprension de textos. Por lo que se destaca
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que el aporte recibido de este antecedente se relaciona de forma teorica, sirviendo de base las

conclusiones y el escenario establecido por este autor.
A nivel internacional:

La investigacion titulada “Estrategia didactica fundada en un objeto a través de la virtualidad para
ayudar en el proceso de aprendizaje en la comprension de los textos” realizada en la universidad
Cooperativa de Colombia desarrollada por Callejas y Méndez en el afio 2019, cuyo objetivo
principal fue proponer una planificacion didactica la cual estuviera fundamentada en un objeto a
través de la virtualidad apoyar los procesos de comprensién que llevan a cabo los alumnos de dicho

centro de estudio.

La metodologia utilizada en el estudio fue de tipo cualitativo y un enfoque investigativo inductivo

e interpretativo.

Los resultados obtenidos evidenciaron que resulta apropiado buscar que los intereses de los
estudiantes vayan de la mano con los procesos académicos. A través de la aplicacion de la
secuencia didactica se propende al desarrollo de habilidades lectoras hipertextuales, los nifios
demostraron su interés y asumen esta forma de aprendizaje como una opcidn novedosa y atractiva.
Las actividades fueron generando una creacion de un contexto de trabajo cooperativo y blusqueda
de resultados dptimos. He aqui, entonces, la importancia de que en las instituciones educativas
fortalezcan estos escenarios, mas alla de la apropiacion de simples herramientas tecnoldgicas, y se

encaminan al desarrollo de algunas competencias como, en esta investigacion, las lectoras.

Esta investigacion guarda relacion directa con esta problematica ya que aborda especificamente
las estrategias didacticas mas oportunas para alcanzar las competencias de comprension lectora a
través de la modalidad, sus fundamentaciones teoricas se asocian directamente con las teorias que
se pretenden abordar con la finalidad de mejorar las competencias lectora. De lo que se infiere que
el aporte de este antecedente es tedrico y metodoldgico a la vez, arrojando luz de los aspectos a

abordar y como abordarlos para propiciar respuesta a las cuestionantes de la investigacion.

Pasella y Polo (2016) indagaron sobre el “Fortalecimiento de la comprension lectora a través del
uso de estrategias didacticas mediadas por las TIC”, en la Universidad de la Costa en Barranquilla,

Colombia. EIl objetivo de la investigacion fue disefiar diferentes estrategias didacticas las cuales
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sean evaluadas mediante las TIC para el fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes del ITIDA.

La metodologia utilizada por los autores para el desarrollo de la investigacion se orientd hacia un
estudio de enfoque cualitativo, se basd en la observacion relacionada con las expresiones no
verbales y verbales, asi como el comportamiento, es decir, es un enfoque que promueve lo

naturalista e interpretativo teniendo en cuenta el entorno.

Los autores concluyeron que la implementacion de estrategias y herramientas beneficia el
desarrollo de la comprension lectora, el papel del docente es guiar y orientar a sus alumnos
independiente sea la via de ensefianza, orientando hacia la innovacion, la colaboracion y la

creacion, ya que cada vez se vive en espacios mas flexibles.

Este antecedente permite conocer la importancia del docente en su papel de dinamizar los
ambientes educativos incentivando y acrecentando en los docentes el interés y el deseo de
continuar adquiriendo conocimientos, en la investigacion se destaca el hecho de que el disefio de
estrategias de secuencia didactica mediadas por las TIC resultan de utilidad para el buen
desempefio de los docentes y permitiendo el disefio de actividades ya sean individuales o grupales
que favorecen el aprendizaje de los estudiantes, a través de este estudio se destacan ciertas
herramientas y estrategias que pudieran servir para sustentar de forma directa uno de los objetivos

antes descritos.

Benitez, Barajas y Hernandez (2014) llevaron a cabo una investigacion en la Universidad
Auténoma de Baja California en la ciudad de México sobre el efecto de la aplicacion de una
estrategia de comprension de lectura en un entorno virtual . El objetivo de la investigacion fue
medir el nivel de competencia en la lectura y el uso de estrategias de aprendizaje antes y después

del entrenamiento con la estrategia instruccional en linea.

La metodologia de la investigacion empleada fue un disefio correlacional de tipo experimental,
con GE y GC, con pre prueba y post-prueba. La poblacion objeto de esta investigacion se conformd
por un total de 531 estudiantes de la generacion 2011-2012, de segundo semestre, de las
Licenciaturas de Contaduria Publica y en Administracion, considerados estudiantes regulares con

19 afios de edad y 7.5 de calificacion en promedio respectivamente.
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Los autores concluyeron que los resultados obtenidos en la pre-prueba conducen a recuperar las
ideas de tedricos e investigadores educativos citados en la revision de literatura de la investigacion,
ademas, la evaluacion diagndstica permitié medir el promedio de la comprension de textos de los
participantes e identificar de acuerdo con la EIICL sus niveles de dificultad para comprender un
texto; por lo cual se confirma que las personas aprenden relacionando los conocimientos previos

con las nuevas experiencias para construir conocimientos mas complejos.

Los resultados globales obtenidos en la pre-prueba del GE y GC permitieron determinar que el
promedio de ambos grupos es similar, y demuestran la inexistencia en los resultados numéricos de
forma significativa, debido a ello se interpreta que son grupos homogéneos en sus niveles de
comprension de la lectura. También se destacd que, respecto a los resultados de la pre-prueba,
ambos grupos presentaron dificultades para parafrasear las ideas del autor, para identificar y

relacionar las proposiciones con otro concepto y principalmente para integrar un resumen del texto.

Esta investigacion orienta y sustenta el hecho de que existe deficiencia en la comprension lectora
y de como a través de estrategias didacticas bien definidas desarrolladas en plataformas virtuales
permiten la mejora de dicha competencia, lo que se traduce en sustentacion idonea para la
problemaética aqui expuesta y que se espera desarrollar para mitigar la situacion actual. El aporte
de este antecedente a la investigacion se enmarca en el hecho de que ofrece soluciones a la
problematica planteada sobre la deficiencia de comprension lectora que muestran los estudiantes,
evidencia que es una problematica mundial y sobre todo evidencia que hay solucién ante tal

situacion.

Pino (2013) realiz6 el analisis sobre el “Desarrollo de la comprension lectora en la resolucion de
exdmenes en nifios de 6to grado de primaria” el andlisis fue desarrollado en la Universidad TEC
Virtual en la ciudad de México. El objetivo con que se desarroll6 fue determinar las diferencias en
el nivel de comprension lectora para la resolucion de exdmenes en dos grupos de estudiantes de

sexto grado de primaria.

La metodologia de la investigacion parte de la idea de buscar, explicar y predecir los fendmenos
para generar y probar teorias, el método cuantitativo fue el utilizado para desarrollar esta
investigacion, ya que es coherente con el problema que se ha planteado y permite contestar las

preguntas de investigacion.
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En conclusién, pudo observarse un proceso activo y reflexivo, que llevo a los alumnos a construir
su conocimientos de manera operatoria y el docente actlo como un conductor para propiciar en un
clima de confianza logrando asi un aprendizaje significativo en los alumnos, también se mostrd
que los alumnos en el aspecto comunicativo se encuentran trabajando en el enfoque de ensefianza
direccionando el progreso y adquisicion de habilidades en el entorno oral y escrito a través de la
virtualidad y afianzados de las estrategias y herramientas tecnolOgicas, aprendizajes que
posteriormente se evaluaran mediante diferentes pruebas, tanto nacionales como internacionales,
entre ellas: el programa internacional de evaluacion de los estudiantes (PISA) y los examenes de
la calidad y el logro educativo (EXCALE)y las nacionales como la Evaluacion Nacional de Logro

Académico en centro escolares.

Este antecedente sirve de referente ya que aborda el nivel de desarrollo que pueden y deben tener
los alumnos de 6to grado de primaria, lo que se relaciona con la investigacion actual ya que la
poblacién de estudio es correspondiente a este mismo grado, que aunque independientemente sea
un contexto cultural diferente son evaluados posteriormente por la misma prueba internacional
PISA, lo que infiere que los estandares, competencias y habilidades deben estar dentro de cierto
pardametro similar entre los paises, de ahi, surge el aporte de este antecedente a la presente
investigacion, dejando claro los parametros a los que deben llegar los estudiantes de 6to grado de

primaria en cuanto a la compresion lectora se refiere.

Fundamentacién tedrica
La comprension lectora

Comprender lo que se lee es un habito que se va desarrollando, es imprescindible reconocer que a
pesar de que las personas conocen 0 escuchan a diario sobre la importancia de la lectura,
convertirse en lector no es tarea sencilla. Aun habilitando espacio para la lectura en todas partes
del mundo no se crearia el habito de hacerlo y aumentar el nivel de comprensién hasta la criticidad
si esta accion no es realizada a la misma vez que se creen politicas institucionales propias de los
centros educativos donde se certifique el libre acceso al lenguaje escrito, donde la practica

pedagdgica se relaciona no solo dentro de las aulas sino también fuera de ellas.

Toda propuesta o estrategia metodologica que busque elevar el nivel de comprension esté orientada
a crear una relacion entre el estudiante y el lenguaje escrito. Por su parte Solé (2012, p. 39)
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establece que cuando el lector logra comprender lo que esta leyendo este ""Esta aprendiendo, en la
medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y
le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos. [...] En la lectura se da un

proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando se lee por placer™.

De lo expresado por el autor antes citado se puede apreciar que la lectura es una de las fuentes de
adquisicion mas relevante de conocimiento, que independientemente esta se haga voluntaria o no,
permite aprender, da la posibilidad de que otra persona muestre puntos diversos de una temética

que puede ser 0 no conocida previamente por quien lee.

Condemarin y Alliende (2008, p. 99) al referirse a la comprension lectora también establecen que
esta es “el proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”.
Leer siempre dejara algo de aprendizaje en la mente de su lector, sin embargo, cuando se lee con
intencién y con los sentidos enfocados en la accion que se lleva a cabo, el aprendizaje resulta ser

aun mas significativo y con mayor grado de profundidad.

De todo lo anterior expuesto se puede destacar un denominador comun, este se trata de la relacion
que debe existir entre el lector y el material escrito, este nivel que se logra es el que permite la
relacion que pueda establecer la persona que lee con la informacion que previamente ha conocido
y guardado en su mente. En este sentido, como expresa Condemarin (2010, p. 11) “la interaccion

es el fundamento de la comprension”.

De acuerdo con Vargas (2011) para que lectura pueda ser comprendida deben de presentarse
diversos factores, entre ellos: que el sujeto esté motivado en principio, que el texto a leer en su
mayor porcentaje posea un vocabulario adecuado a la edad y nivel de tecnicismo al lector, su
estado fisico y afectivo, es decir, hay muchas cosas que interfieren en la comprension lectora,
puesto que, aquel que lee pueda que tenga todas las habilidades para hacerlo, sin embargo,
cualquier afeccion de indole fisioldgico, psicologico y social pueden interferir en que este haga

usos de tales habilidades.

Es preciso destacar que la comprension lectora necesita de destrezas tanto cognitivas como
intelectuales, para lograr una buena comprension es necesario: conocimiento de los aspectos

pragmaticos y funcionales de la lengua, capacidad de procesar el lenguaje, reconocer y usar los
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signos de puntuacion y otros signos auxiliares como asteriscos, guiones o paréntesis y finalmente,
la capacidad del estudiante de poner en juego sus conocimientos y experiencias previas para llegar
a la comprension de determinado texto, en la medida en que estas le permiten decodificar las
palabras, frases, parrafos e ideas contenidas en él. (Cassanny, 2013)

Autores como Corrales y Calzada (2006, p.10) definen a la comprensién lectora como el resultado
de la asociacion de dos momentos de lectura: la lectura exploratoria y la lectura comprensiva,
destacando que la primera, es rapida, sencilla y cumple una finalidad triple: a) lograr la vision
global de un texto (de qué trata, qué contiene); b) preparar la lectura comprensiva de un texto y c)
buscar en un texto algun dato aislado que interesa, mientras que la segunda, por el contrario, es
reposada, detallada y su finalidad es entender la totalidad del texto escrito. Cuando el lector es
capaz de vincular ambos tipos de lectura, probablemente llegaré a una verdadera comprension del
texto.

Niveles de comprensién lectora

Existen diversos niveles a los que puede llegar un lector al tratar de comprender un escrito, de
acuerdo con Vilchez (2012, p. 10) estos niveles pueden ser: a) nivel literal, b) nivel interpretativo

y ¢) nivel aplicado o critico.

El nivel literal estd relacionado con las ideas explicitas del texto y con la comprension de la
estructura interna de los parrafos o estrofas. En este nivel el lector debe reconocer la organizacion
interna del texto, por ejemplo, identificar que dentro de los parrafos hay palabras claves y que el

reconocimiento de dichas palabras facilitara la comprension del texto como un todo.

En el nivel interpretativo, en cambio, “se establecen relaciones entre las ideas explicitas e
implicitas en los textos” (Vilchez, 2012, 11), ya que, asi como el nivel literal es el de las ideas
explicitas, este segundo es el de las ideas implicitas. Al lector le corresponde desarrollar
habilidades para comprender la lectura a mayor profundidad, que le permitan hacer una lectura
inferencial (establecer conclusiones y hacer generalizaciones). A través de las inferencias se “el
lector puede establecer nuevas relaciones entre las ideas explicitas e implicitas, lo que permite

interpretar el mensaje del autor con claridad y precision” (Vilchez, 2012, p.12).

16



Finalmente, el nivel aplicado implica un analisis ain més profundo de los textos. Generalmente se
trabaja a través de preguntas especificas sobre el texto, cuyas respuestas a) estan contenidas en el

texto; o b) deben extraerse en base a inferencias, interpretaciones, suposiciones y analogias.

Por su parte Solé (2012) establece otra clasificacion para los niveles de comprension lectora, entre
ellas: nivel ejecutivo, nivel funcional, nivel instrumental y nivel epistémico, a continuacion, se

abordaran brevemente:

Nivel ejecutivo: que implica el conocimiento y uso del codigo escrito, el reconocimiento de letras,

palabras, frases y estructuras textuales (Solé, 2012).

Nivel funcional: mediante el cual la lectura permite responder a las exigencias que plantea la vida
cotidiana (Solé, 2012).

Nivel instrumental: que enfatiza el poder de la lectura para obtener informacion y acceder al

conocimiento de otros (Solé, 2012).

Nivel epistémico o de lectura critica: en el que la lectura se utiliza para pensar y contrastar el propio
pensamiento. Conduce a comprender que los textos representan perspectivas particulares y
excluyen otras; leer es identificar, evaluar y contrastar estas perspectivas (incluida la propia) en un
proceso que conduce a cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento. Esta lectura hace posible

la transformacion del pensamiento y no solo la acumulacién de informacién (Solé, 2012).

Procesos psicoldgicos que interfieren en la comprension lectora

Para lograr la comprension de un texto, es necesario conocer el proceso psicolégico que el mismo
envuelve y que interfieren en el resultado final, Vallés (2005) establece que la lectura comprensiva

involucra aspectos como: la atencidn selectiva, el analisis secuencial, la sintesis y la memoria.

Atencion selectiva: se caracteriza porque requiere una atencion activa y selecta en el texto,
rechazando estimulos externos o internos que puedan entretener, lo cual supone autocontrol y

autorregulacion de la atencién (Vallés, 2005).

El andlisis secuencial: establece un proceso mental de analisis-sintesis, en el cual el lector realiza

una lectura y va relacionando los significados, para después otorgar significado a traves de
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inferencias linguisticas a la secuencia del texto leido, bien por frases, parrafos o tramos mas
extensos (Vallés, 2005).

La sintesis: este proceso debe ser interactivo y se caracteriza por recapitular, resumir y atribuir
conceptos a determinadas unidades linguisticas, permitiendo una comprension coherente y con
significado del texto (Vallés, 2005).

La memoria: funcion del cerebro que participa en el proceso de lectura y comprension. Existen
dos tipos de memoria: la memoria de corto plazo y la memoria de largo plazo, en donde se efectlian
rutinas de almacenamiento de informacion. Al leer, la memoria de largo plazo establece relaciones
de significados con otros conocimientos anteriormente adquiridos, en donde se construyen
aprendizajes significativos sobre esquemas cognitivos ya existentes en los archivos de la memoria

a largo plazo del sujeto (Vallés, 2005).

La memoria a corto plazo, activa diferentes tipos de mecanismos de asociacion, secuenciacion y
recuerdos que siguen una secuencia logica, promoviendo un proceso continuo de memoria

inmediata, el cual se asocia con los nuevos contenidos expresados en un texto (Vallés, 2005).

Enfoques de la comprension lectora

En esta investigacion se pretende abordar dos enfoques de comprension lectora, el primero de ellos

es el de Cassani y el segundo que se aborda es el de Solé.

El enfoque Cassani es muy importante, ya que se relaciona con la educacion que se les da a los
nifios en su etapa escolar y los aspectos relacionados con el aprendizaje. De acuerdo a Cassany
citado por Cufiachi y Leiva (2018, p, 25) “La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes
(...) e implica en el sujeto capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a leer eficientemente
desarrolla, en parte, su conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje

trascendental”.

Cassany en su enfoque lo que pretende destacar es que la lectura se sustenta del conocimiento
previo que a lo largo de su vida haya adquirido el lector, asi como también la amplitud de su

vocabulario y la habilidad de conocer todas las partes que componen un texto en su conjunto, a su
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vez este autor afirma que cuanto mas se lee, mas conocimientos se adquieren, mientras mas

variadas sean las lecturas, mas areas de conocimiento se abordan y se enriquecen.

Otro aspecto que destaca el autor es que mientras méas lee el sujeto, mas enriquecido es su

vocabulario, su redaccion y argumentacion.

Cassany citado por Cuifiachi y Leiva (2018, p, 25) se destaca que “a la comprension lectora como
un proceso global que a su vez estd compuesto por otros mas concretos. Estos elementos, reciben

el nombre de microhabilidades”.

De lo anterior se infiere que el proceso de comprension lectora se subdivide en unidades llamadas
microhabilidades. Cassany identifica nueve microhabilidades: percepcion, memoria, anticipacion,
lectura rapida y lenta, inferencia, ideas principales, estructura y forma, el leer entre lineas y

autoevaluacion.

De acuerdo a Cassany citado por Cufiachi y Leiva (2018) al adquirir estas habilidades, se puede
decir que el lector es competente, considerado como un lector experto, capaces de descifrar todo

tipo de texto.

Por su parte el enfoque de Solé citado por Cufiachi y Leiva (2018) considera que la lectura posee
un vinculo con el contexto social, la importancia de saber para que se lee, ¢qué se busca? ;Cudles

son los objetivos? Todas estas preguntas enfocan la atencion hacia lo que se busca alcanzar.

La teoria de Solé segin Cufiachi y Leiva (2018) afirma que para realizar el proceso de lectura es
importante las experiencias y conocimientos para comprender el mensaje del texto. Solé (2001)
dice que ensefiar a leer no es una tarea facil. Define a la lectura como un proceso complejo que
requiere de diversos procesos cognitivos al comienzo, durante y al final. También se plantea la
interrogante sobre la relacion entre leer, comprender y aprender. Los tres momentos que se dan en

la lectura segun Solé (2001) son:

Antes: se establece el propdsito, se elige la lectura y lo que uno quiere hallar en el contenido del

texto.

19



Durante: son los componentes que intervienen en el instante de la lectura, como la interaccion que
se da entre el lector y el autor, los conocimientos previos gque se activan para entender la lectura,

el discurso del autor y el contexto social.

Después: se produce al terminar la lectura con la claridad del contenido, este proceso se da a través
de las relecturas y la recapitulacion. Solé (2001) expresa que ademas de estos tres momentos, en
el proceso de la lectura se realizan otras activadas llamadas estrategias, estas se ejecutan de una

forma inconsciente generalmente y permiten interactuar con el texto.

Modelos tedricos de la comprension lectora

Existen tres modelos de acuerdo a Solé (1992) entre ellos se destacan: el modelo de procesamiento

ascendente de Botton, el modelo descendente y finalmente en modelo interactivo.

Modelo de procesamiento ascendente: en este modelo considera la lectura como un proceso
secuencial y jerarquico que se inicia con la identificacion de las grafias que configuran las letras y
gue contindan hacia unidades linglisticas mas amplias como las palabras y las frases. La

informacion se distribuye de abajo a arriba en el sistema (Solé, 1992).

De este modelo se identifica que se inicia desde lo simple a lo complejo, interpretando las palabras

para luego formar un conjunto hasta llegar a formular y comprender la idea principal.

Modelo descendente: en este modelo el lector hace uso de su conocimiento previo y de sus recursos
cognitivos para establecer anticipaciones sobre el contenido del texto, y se fija en este para
verificarlas. Asi, cuanta mas informacion posea un lector sobre el texto que va a leer, menos

necesita fijarse en él para construir una interpretacion (Solé, 1992).

Modelo interactivo: el texto genera expectativas a nivel semantico, de su significado global, asi,
el lector utiliza simultaneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para
hacer una interpretacion de aquél. El lector a través de la lectura y su conocimiento previo es capaz
de interpretar el texto. El conocimiento en diversos temas nos puede ayudar a interpretar un texto
con mayor facilidad porque ya sabemos que esta hablando el autor y nos da una cierta ventaja para

su recreacion e interpretacion (Solé, 1992).
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Problemas que enfrentan los estudiantes en la comprension lectora

De acuerdo a estudios previos realizados por el Ministerio de Educacion del Ecuador (MINEDUC,
2014) se han identificado cuatro problemas que atraviesan los estudiantes a la hora de comprender

un texto, entre ellos se encuentran:

Problema con la memoria de trabajo: los estudiantes no retienen datos mientras leen, por lo que
les resulta muy dificultoso realizar inferencias, conectar ideas o identificar la macroestructura, que
ya sabemos nos permite leer empleando estrategias acertadas segln la tipologia discursiva del
texto (MINEDUC, 2014).

Problema de conocimiento: una persona con baja comprension muchas veces no conoce las
caracteristicas propias de cada tipo de texto. Al no identificar su estructura, no utilizara las claves
entregadas por éste mismo. De ahi que se le vuelva muy complejo relacionar la informacion
recibida, lo cual lo lleva a la decepcion y por consiguiente a adoptar una vision negativa de la
lectura. Producto del no comprender, no puede resolver las actividades solicitadas, resultando en
el fracaso escolar. A consecuencia de lo cual se siente desmotivado y cada vez mas lejano de la
lectura como herramienta para el aprendizaje. Este circuito posee sus limites difusos entre la causa
y el efecto, ya que finalmente el estudiante deja de leer decreciendo con esto sus posibilidades de
fomentar sus esquivas habilidades de lectura (MINEDUC, 2014).

Problema de estrategia especifica: producto de tener falencias en la competencia lectora sus
recursos disponibles para comprender la informacién son limitados. Un alumno que no lee, tendra
como base un pobre vocabulario, determinando negativamente su potencial de identificar una idea

principal, ordenar las ideas o parafrasear un texto (MINEDUC, 2014).

Problema de meta estrategia: ligado a la metacognicion implica que el propio lector sea capaz de
analizar en qué nivel de comprension se encuentra, elaborando un plan de accion y modificando
éste las veces necesarias, teniendo control del proceso para ir evaluando constantemente sus
estrategias y el resultado de éstas (MINEDUC, 2014).

La educacion virtual

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO,

2008) sefiala, que los Entornos de Aprendizajes Virtuales constituyen una forma totalmente nueva
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de tecnologia educativa y ofrecen una compleja serie de oportunidades y tareas a las instituciones
de ensefianza de todo el mundo. A su vez lo define como un programa informatico interactivo de
caracter pedagogico que posee una capacidad de comunicacion integrada, es decir, que esta

asociado a las nuevas tecnologias.

Conceptualmente puede decirse que un Entorno Virtual de Aprendizaje es el conjunto de medios
de interaccion sincrénica y asincronica que, con base en un programa curricular, lleva a cabo el
proceso de ensefianza y aprendizaje a través de un sistema de administracion de aprendizaje
(UNESCO, 2008).

Suérez (2002, p. 4), define los Entornos Virtuales como: “un sistema de accidon que basa su
particularidad en una intencion educativa y en una forma especifica para lograrlo a través de
recursos infovirtuales”. Plantea, ademas, que los Entornos Virtuales de Aprendizajes (EVA)
regulan y transforman tecnol6gicamente la relacion educativa de un modo definido otorgando a
los sujetos formas de actuacidn externa para el aprendizaje, pero a su vez, a partir de esa misma
estructura y atributos tecnoldgicos, promueve en el sujeto una modificacion interna de sus

estrategias de pensamiento y aprendizaje.

Lo anterior implica, que los Entornos Virtuales de Aprendizajes (EVA) hacen referencia a la
organizacion del espacio, la disposicién y la distribucion de los recursos didacticos, el manejo del
tiempo y las interacciones que se dan en el aula. Por otro lado, algunos autores hacen referencia
de un EVA como un software con accesos restringidos, concebido y disefiado para que las personas
que acceden a €l desarrollen procesos de incorporacion de habilidades y saberes.

Un EVA es el escenario en el cual aprende un individuo a través de un proceso autodirigido,
utilizando una serie de recursos que soportan el aprendizaje activo, cooperativo, progresivo e
independiente, facilitando la construccion de conocimientos y la adquisicion de competencias
personales y profesionales. La organizacion de un proceso de ensefianza y aprendizaje con el
empleo de entornos o espacios virtuales, es un proceso pedagdgico que tiene como objetivo el
desarrollo de la capacidad de aprender, a partir de la creacion de las condiciones especificas que

lo favorezcan, apoyada en el empleo de la tecnologia.
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El docente también tiene un papel importante, en este proceso, donde se convierte en el facilitador,
un mediador, un estimulador, un innovador, organizador, el gestor de los nuevos aprendizajes,
investigador de nuevas formas de dar a conocer el conocimiento y un disefiador de estructuras para

la emancipacion de los estudiantes.

El rol del docente en la sociedad del conocimiento al producirse grandes cambios en la sociedad,
la educacion también exige estos cambios, en la sociedad del conocimiento el papel del docente se
centra en ser un facilitador del aprendizaje, un mediador entre el estudiante y lo que va a prender,
en alguien que motive con constancia y estimule el aprendizaje; ademéas de un disefiador de
experiencias; muy por lo contrario, esta sociedad no necesita de un ente instruccionista, que se
centra en la instruccion, que solo transfiere conocimientos hacia la cabeza de los estudiantes;
tampoco se necesita un docente que hace énfasis a un aprendizaje bancario, como lo refiere Freire,

donde el docente “deposita” todo tipo de informacién en sus educandos.

El poseer esta cultura involucra conocer el uso de las TIC, teniendo las habilidades para
manejarlas, entendiendo sus extensiones, ademas de sus restricciones, una cultura digital implica
el comprender el impacto de las TIC dentro de la sociedad y su misma cultura. Cuando el docente
se apropia de esta cultura, se encuentra en las condiciones de poder hacer uso de las TIC, y de esa

forma podra brindar apoyo en el aprendizaje de sus estudiantes.

El docente al empoderarse del uso de las TIC, ira transitando por una toma de decisiones, de
manera creativa e innovadora con el uso de las TIC. La tradicién nos dice, que el docente tuvo
como funcién hacer un traspaso de la informacion a sus estudiantes, teniendo en sus manos el
manejo de la misma. Las nuevas teorias de la psicopedagogia sobre el aprendizaje, sefiala que el
maestro ha transformado su labor, convirtiéndose en alguien que pone o debiera poner a la mano
de sus aprendices las herramientas que se necesiten para una participacion activa en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Riveros (2000) pone en consideracién un perfil del docente, donde todos los esfuerzos se aboquen
a la perfeccion y actualizacion de las técnicas empleadas para la ensefianza, un docente que se
encuentre siempre en constante investigacion y autoevaluacion de su practica pedagogica. Un

perfil del docente que muestre actitudes responsables, capaz de analizar las posibilidades que le
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medio le brinda; de esa forma convertir la rutina en un proceso mas interactivo y agradable para

el estudiante.

Partiendo de todo lo anterior descrito es preciso destacar que en la modalidad virtual el rol que
desempefia el docente es de suma relevancia, donde éste se involucra en ensefiar al estudiante a
aprender de forma auténoma, promoviendo el desarrollo cognitivo y personal; a través de
actividades que impliquen el pensamiento critico y creativo. Todas las acciones que lleve a cabo
el docente deben estar pensadas y estructuradas centradas en el tipo de estudiante para la cual se
dirige, tratando de a través de ellas satisfacer las necesidades de los mismos.

La comprension lectora en los estudiantes en modalidad virtual

El mejoramiento de la comprension lectora en el dmbito de la educacion formal no debe
promoverse como una habilidad puramente instrumental o practica, pues su desarrollo comporta
beneficios cognitivos, afectivos y sociales mucho mas profundos. Algunos investigadores
consideran que en el acto de leer el lector va asimilando, construyendo y modificando sus
esquemas mentales (Achaerandio, 2014, pag. 3) y que, de hecho, la comprension lectora permite

apreciar la calidad de los esquemas mentales y conocimientos previos de una persona.

Achaerandio (2014, p.2) considera, que “si un estudiante lee y aprende so6lo mecanica y
memoristicamente, tendra una pobre calidad de esquemas mentales, a diferencia del que lee
comprensivamente”. Plasmada la idea del autor, se percibe que la comprension lectora en la
modalidad virtual pasa a ser una herramienta clave para lograr aprendizajes significativos y
desarrollar las estructuras mentales. La diferencia mas significativa entre la persona que puede leer
comprensivamente y la que no puede hacerlo es que la primera realiza, a través de la lectura,
sucesivos aprendizajes significativos; es decir, “va construyendo una rica y poderosa base de
esquemas mentales, que le facilitaran la calidad de sus lecturas y de sus siguientes aprendizajes

significativos” (Achaerandio, 2014, pag. 2).

Poseer una adecuada comprension lectora no sélo convierte a la lectura en una actividad placentera
y edificante, sino que también, sin que el lector lo note siquiera, contribuye al desarrollo de dos
efectos cognitivos que ya se mencionaron antes: el de la ‘diferenciacion progresiva’ de los

conceptos, ideas y contenidos de su memoria comprensiva de larga duracién y el de la

24



‘reconciliacion integradora’, con la que la estructura cognoscitiva del sujeto va conformando e

integrando nuevas y mejores interrelaciones entre conceptos (Achaerandio, 2014, pag. 2).

Mufioz (2010) hace un alcance a estas definiciones y explica que el desarrollo de la comprension

lectora debe estar orientado hacia dos fines:

Utilizar la comprension lectora cuando exista la necesidad de extraer o inferir ideas importantes
de un texto académico que puedan ser empleadas y aplicadas luego a situaciones de nuevos

aprendizajes o solucién de problemas.

Utilizar la comprensién lectora como herramienta de un proceso de construccion intersubjetiva del
conocimiento, pues cuando la lectura se utiliza para aprender, y si ésta es reflexiva, se produce un
procedimiento cognitivo que da como resultado el acceso y construccion critica del conocimiento,

la extraccion o inferencia de las ideas principales.

En conclusidn, cualquier iniciativa para mejorar la comprension lectora en la educacion distancia

no deberia perder de vista las siguientes premisas:

El estudiante a distancia es poseedor de experiencias vitales, conocimientos previos e intereses
académicos distintos a los de los nifios y adolescentes en edad escolar. Por ello el desarrollo de su
comprension lectora debe responder a objetivos correctamente identificados, ya que como
puntualiza Cassany (2013), “quiza la falta de motivacion que tienen los alumnos por la lectura
puede proceder del hecho de que el ejercicio de la lectura en el &mbito escolar no conecta con los

intereses auténticos de sus vidas.”

La deficiente o insuficiente comprension lectora del estudiante a distancia no puede entenderse
como un fenémeno atribuible a una sola causa. en ella intervienen factores socioeducativos
(desescolarizacion, desercion, escolaridad inconclusa, exclusién educativa), socioecondémicos
(vulnerabilidad y riesgo social, pobreza, inequidad social) y socioculturales (actitud general hacia
la formacion académica, valoracion social de la lectura, acceso a cantidad y calidad a materiales

escritos), que deben ser identificados oportunamente.

La modalidad a distancia con apoyo tecnologico en linea ain es un contexto educativo

principalmente lecto-escritor. La mayoria de sus materiales y recursos requieren destrezas de
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lectura y escritura suficientes. Por tanto, deben desarrollarse capacidades para la lectura que

conduzcan al individuo hacia una plena autonomia respecto de los textos escritos.

Los profesores de instituciones educativas a distancia cometen un error al pensar que Sus
estudiantes ‘ya saben leer bien’. Los docentes deben ser capaces de identificar las dificultades de
comprension lectora y ayudarlos a progresar en sus niveles de comprension lectora, a través de

estrategias metodologicas, ejercicios y experiencias que les permitan entrenarlas y mejorarlas.

Mejorar la comprension lectora significa ayudar al estudiante a distancia a convertirse en lector.
Sin embargo, este no debe ser un fin en si mismo, pues la lectura no debe fomentarse como si fuera
una especie de ‘valor moral’ (es bueno leer y mejor aiin comprender lo que se lee), sino como una
actividad intelectual que comporta beneficios cognitivos trascendentales para el desarrollo

humano.

El esfuerzo por mejorar la comprension lectora es mas demandante con jovenes y adultos con
escolarizacion previa deficiente, prolongado rezago escolar y escasa cultura lectora. En palabras
de Valerio (2007, pag. 5) es “un proceso al mismo tiempo individual y grupal que como todo
hébito, requiere de un esfuerzo sostenido y progresivo, a través de sus diferentes etapas; fortalecido

por un entorno propicio que estimule esa necesidad intelectual y placentera”.

Estrategias didacticas implementadas para el desarrollo de habilidades lectoras

Para lograr desarrollar los diversos paralelismos existentes en la comprension lectora y con ello
facilitar el gusto por la lectura, Solé (2006) establece las siguientes estrategias para propiciar una

mejor interpretacion de los textos:

e Muestreo: el lector extrae del texto ideas, imagenes y/o palabras las cuales tienen por
funcidn ser indices que pronostican los diferentes contenidos que estos poseen, conllevando
a que los conocimientos que los estudiantes han adquirido nuevamente puedan ser
estimulados.

e Prediccidn: hace referencia al conocimiento previo que el lector posee acerca del mundo,
lo que conlleva a que este puede deducir las posibles conclusiones de una historia, cual sera

el desarrollo que tendra una carta, la coherencia de una determinada aclaracion, entre otros.
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e Anticipacion: através de la lectura pueden ser realizadas diversas anticipaciones que pueden
ser de tipo léxico semanticas.

e Confirmacion y autocorreccion: en este apartado los lectores determinan que tan acertado
ha sido las anticipaciones y las predicciones que han tenido con la realidad del texto.

e Inferencia: hace referencia a la habilidad de que las informaciones puedan ser deducidas
cuando no se encuentran expuestas de manera explicita dentro del texto, para que pueda ser
Ilevada a cabo, las ideas deben ser relacionadas unas con las otras y el texto que se ha leido
debe ser evaluado (Solé, 2006).

Entornos virtuales para fortalecer la competencia lectora

La lectura es una préctica clave y sustantiva de todo proceso formativo. Dicha premisa no se
modifica cuando el escenario educativo es virtual. Por el contrario, si algo adquiere nuevos rasgos,
dimensiones y desafios es, precisamente, la gestion de procesos de lectura significativos para

mediar los aprendizajes en el &mbito de la virtualidad.

Coll y Marti (2001) en su anélisis de las TIC y su incidencia en el &mbito de la educacion escolar,
plantean una doble entrada. La primera se basa en como estas tecnologias pueden ser utilizadas
con provecho, habida cuenta de sus caracteristicas, para promover el aprendizaje; la segunda, en
cdémo la incorporacion de las TIC a la educacion y los usos que se hacen de ellas pueden llegar a
comportar una modificacion sustancial de los entornos de ensefianza y aprendizaje. En lo que
sigue, se analizara brevemente como las TIC transforman o modifican los entornos de educacion
formal y como se han convertido en un factor clave para la aparicién de nuevos escenarios

educativos asociados a entornos virtuales o en linea.

Recursos tecnoldgicos para comprension lectora

Segun el paso del tiempo, los diferentes ambitos de las vidas se han transformado, incluyendo la
educacion, esta ha sufrido diversos cambios debido a la implementacion del uso de las diversas

Tecnologias de informacion y la Comunicacion en cuanto a la fase de ensefianza de los alumnos.

Pere, (2000) expresa que la sociedad exige que los individuos obtengan nuevas competencias
relacionadas a la informacion digital. Es de vital importancia que los individuos adquieran

habilidades de las TICs para que les sea mas facil acceder a las informaciones.
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Mediante las TICs se motiva tanto el proceso de lectura como el de la escritura, ademas, sirve
como motivacién para los estudiantes debido a los recursos que posee y a la relacion que posea
con sus compafieros. Los estudiantes a través de la red poseen la posibilidad de escribir mediante
diferentes medios, como lo son; los correos, los foros y los chats lo que a su vez les ayuda a seguir

desarrollando su escritura, pero también les ayuda con la comprension lectora.

Zayas (2011) expresa que las TICS permiten que los estudiantes puedan acceder a diferentes
bibliotecas virtuales, revistas literarias, periodicos digitales o webs. Que los estudiantes puedan
acceder a estos tipos de materiales hace que su educacion literaria se expanda, ademas, de que hace

este proceso mas interactivo.

Los estudiantes al utilizar estos recursos adquieren mas interés en leer y en adquieren mas
conocimientos generales. Hay diversos programas los cuales se orientan especificamente a que los
estudiantes accedan a sitios webs que le ofrezcan diversas aplicaciones para mejorar su lectura,

escritura 'y comprension.

Herramientas digitales para el proceso de ensefianza aprendizaje

En el presente apartado se muestran las herramientas digitales de las que se puede auxiliar el

docente hoy dia para la imparticion de la docencia.
Laptop

Bembibre (2010) define la palabra laptop como las computadoras portatiles, estas se caracterizan
porque pueden ser trasladadas de un lugar a otro sin estar necesariamente conectadas. Las laptops
son utilizadas por aquellas personas que necesitan poseer consigo diferentes informaciones de una
forma sencilla y practica, es utilizada con mayor frecuencia por los trabajadores independientes,

los estudiantes universitarios, personas cuyos trabajos conllevan a trasladarse de un pais a otro.

Las laptops funcionan de igual forma que las computadoras de escritorio, su diferencia principal
es la facilidad de movilidad entre una y otra, ademas de que los accesorios de esta vienen

integrados, a diferencia de las computadoras de escritorio que poseen sus accesorios por separado.
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Tablet

Mifio (2015) expresa que una Tablet es un tipo de computadora portatil, la cual posee un tamafio
maés grande que los celulares, la cual posee una pantalla tactil la cual es tocada por los dedos, esta

Opera sin teclado ni mouse.

Las tabletas suelen ser utilizadas como simuladores de las computadoras, suelen usarse con méas
regularidad para leer documentos e investigar en la red, esta no suele usarse con tanta frecuencia
en el mundo laboral, sino que es mé&s utilizada para uso personal. Las tabletas poseen diferentes

ventajas entre las principales se encuentran:

e Su gran portabilidad permite que los individuos las usen en ambientes donde no podrian
utilizarse equipos convencionales.

e Suele ser mas féacil manipular las imagenes, los juegos, y diversos programas ya que no es
necesario utilizar accesorios externos.

e Puede utilizarse como cuaderno de anotaciones incluso utilizar el 1apiz y escribir en ella de
forma tradicional.

e Suele proporcionar diferentes herramientas educativas tanto para estudiantes como para

maestros.
Celular

Celular es la forma moderna en la que son Ilamados los teléfonos méviles, estos son dispositivos
electrénicos los cuales han sido creados para que los individuos puedan comunicarse y enviar
mensajes de textos, aunque en la actualidad sus funciones han sido mejoradas y/o actualizadas.
Rodriguez, Hernandez, Torno, Garcia, y Rodriguez (2005) expresa que los celulares se
caracterizan por las diferentes generaciones, conocidas como Generacion 1G, 2G, 2.5G Y 3G, 4G,

las cuales seran descritas a continuacion:

e Generacion (1G): en esta generacion se evidencié un gran avance, debido a que con los
nuevos avances las personas podian mover los teléfonos de un lugar a otro y, por ende, los
celulares podrian usarse con mas privacidad.

e Generacion (2G): En esta generacion se hicieron grandes cambios en las comunicaciones,

especificamente en la calidad de la voz de los individuos.
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e Generacion (2.5G): En esta generacion las mejoras de los celulares estuvieron orientadas a
los servicios de mensajeria, con las mejoras realizadas a este servicio, pudieron integrarse
las opciones de incluir, sonidos, iméagenes e incluso videos en los mensajes de texto.

e Generacion (3G): luego de multiples investigaciones para lograr que la recepcion y
transmision de datos se llevara a cabo de una mejor manera, se integro en los celulares la
capacidad de conectarse a internet.

e Generacion (4G): la cuarta generacion ha sido sin lugar a dudas las mas revolucionaria de
todas, ya que mediante esta fue posible agregar diversas aplicaciones en los celulares que
en tiempo pasados solo podian utilizarse en computadoras, brindandole mas comodidad a

los usuarios.
Pizarra digital

Marqueés (2004) define la pizarra digital como un sistema tecnologico el cual esta constituido por
varios elementos como una computadora, conexion a internet, entre otros, con la finalidad de que

se pueda proyectar lo que se tiene en el monitor en una mayor escala.

Dicha pizarra puede ser utilizada como una pantalla mural téctil, donde pueden realizarse
anotaciones e interacciones directas con la misma. Las pizarras digitales han sido uno de los
soportes digitales mas utilizados por los docentes para el logro de aprendizajes significativos en la
actualidad, esto se debe a su facil manipulacion y a la calidad que posee al presentar imagenes,
videos y proyecciones en general. Con el uso de las pizarras digitales interactivas permite que su

usuario realiza las siguientes acciones:

Podra manejar diferentes clases de texto.

Puede escribir y dibujar en la pantalla con su propia mano.

Facilidad de manipular y visualizar imagenes y videos.

Los usuarios pueden conectarse a internet y hacer uso de multiples aplicaciones.
Crear clases gue se relacionen con contenidos multimedia.

Internet

El internet fue creado en el afio 1969, por el Departamento de Defensa de los Estados Unidos, ya
gue necesitaban desarrollar un sistema de informaciones que les permitiera estar en contacto con

otras areas de investigaciones militares. Castells (2003) define el internet como un instrumento de
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comunicacion interactiva, son un conjunto de computadoras a nivel mundial las cuales poseen

conexion entre si y que poseen una alta cantidad de informacion.

El internet es empleado en actividades relacionadas a la busqueda de informacion y para
entretenerse, entre los diferentes servicios que posee el internet estan: el correo electronico, el
World Wide Web, la mensajeria instantanea, compras, juegos, los cuales seran descritos a

continuacion:

Los correos electronicos son unas herramientas empleadas para recibir y enviar mensajes, los
cuales pueden incluir documentos en diferentes formatos, es utilizado con mayor frecuencia para
actividades formales como el trabajo, la universidad, la escuela y entidades corporales. En la
actualidad los correos electronicos mas utilizados son Gmail, Hotmail o Yahoo, sus usuarios

pueden acceder desde cualquier ordenador, ya que las informaciones se almacenan en la cuenta.

El World Wide Web, Un sistema de datos el cual une las imagenes, videos, sonidos, donde los
individuos pueden acceder a cientos de paginas que contienen la informacion que buscan. Mena

(2001) expresa que el navegador que se utiliza para desplazarse por las paginas web es un software.

El internet ha impactado en gran manera la comunicacion con el uso de la mensajeria instantanea
ya que los usuarios pueden comunicarse con muchos otros a través de una pantalla, en tiempo real.
Los usuarios de internet ingresan a salas y foros de chat con las finalidades que deseen como

educarse, conocer otras personas o para instruir a otros.

De acuerdo con Ocampo (2008) otros de los servicios que los usuarios utilizan a través del internet
son las aplicaciones para visualizar peliculas, videos, las cuales son empleadas con fines
educativos o laborales, pero en su mayor parte del tiempo son utilizadas para divertirse. Las
compras online es una herramienta que brinda el internet para que las personas compran y venden

desde la comodidad de su hogar

El internet es una de las herramientas mas utilizadas a nivel mundial ya que ha eliminado las
diferentes barreras de la comunicacién y facilitando los diversos procesos que realizan los seres

humanos en su vida diaria.
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Software Educativos

Los softwares educativos son programas creados con la finalidad de suministrar nuevos
conocimientos a las personas, su principal funcion es educar. Mateus (2010) define el software
como una estrategia empleada en la educacion la cual convierte un simple orden en una maquina
que permite que sean desarrollados nuevos procedimientos, que se creen competencias y

aprendizajes en los estudiantes.

El software educativo se constituye a través de un conjunto de recursos las cuales se asocian con
las TICS, tales como mdsica, animacién, imagenes y todos aquellos programas que han sido
creados con el objetivo de brindar apoyo a los maestros en cuanto al proceso que estos llevan a
cabo durante la ensefianza. Existen muchos softwares, pero no todos estdn orientadas a la
educacidn, es por esto que Mateus (2010) expone en su investigacion una serie caracteristicas que

contienen estos tipos de software:

e El software educativo posee un Unico objetivo, ayudar a los maestros en la educacion.

e Debe poseer ciertos componentes metodoldgicos.

e Deben generar un ambiente ameno y permitir que los estudiantes interacttien en las clases.

e No es necesario que los estudiantes tengan conocimientos previos de informaticos ya que
uso es super sencillo.

e [Este deberd contener cierto sistema que indique si han podido lograrse los objetivos
propuestos durante la clase, asi como evaluar el desempefio y desarrollo que poseen los

alumnos.

Es importante recalcar que el software educativo fue creado con el objetivo de que los alumnos
puedan obtener nuevos conocimientos, pero el buen desarrollo de esta finalidad dependera en su

mayor parte de la intencion con la que se usen.
Portales Web

Un portal no es mas que un sitio web, el cual posee la finalidad de permitir a los usuarios un acceso
muy sencillo a diversos recursos, aplicaciones y servicios en un mismo lugar. La funcion de
cualquier portal web es suministrar un conjunto de servicios los cuales le permiten al usuario

indagar, comprar, hablar con mas personas, leer noticias, completar encuestas, entre otros. El portal
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se encarga de organizar todos los enlaces que poseen relacion con un tema determinado y de esta

manera ofrecerle al usuario una forma mas facil de acceder a la informacion que busca.

Hay diversas caracteristicas que un portal web debe suministrar a sus usuarios, Siguencia (2011)

en su investigacion determind las siguientes:

Utilidad: todos los elementos que los componen deben poseer una utilidad de acuerdo a los

propdsitos que tenga el portal.
Facilidad de uso: Debera ser creado para utilizarse de manera sencilla.

Rapidez: Debe poder accederse de forma répida y el tiempo de espera para que los archivos

multimedia se cargan debe ser muy corto.

Intuitivo: Los elementos que conforman el portal deberan estar organizados de forma tal, que

el usuario no necesite instrucciones para usarlos.

Eficiente: Todos los elementos que se encuentren en el portal deben funcionar de forma

correcta y realizar la accion para el cual fue disefiado.
E-mail

Para Puerta y Sanchez (2010) el correo electrénico es un sistema que favorece al intercambio de
mensajes ya sea entre dos 0 méas personas a través de plataformas digitales, con la finalidad de
transmitir un mensaje sin importar tiempo y distancia ya que el mismo se logra de forma
instantanea. EIl proposito del correo electrénico es que haya una comunicacién entre diversos
individuos mediante textos escritos desde cualquier lugar en el que estos se encuentren. Hay

diferentes tipos de correos, entre ellos.
El correo personal

Estos son mensajes enviados desde un correo propio, donde ambos tienen usuarios poseen
conocimientos del otro y se envian informaciones de formas privadas, tratando de los temas que

ellos prefieran.
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Correo Profesional

Es el correo utilizado con fines laborales, mediante este es posible realizar intercambios de
mensajes formales estos pueden incluir documentos, desarrollos de temas, tips, videos, dirigidos a
los comparfieros de trabajos, jefe o cliente, estos se caracterizan por la formalidad y la cordialidad

que presentan.
Correo publicitario

Estos correos se realizan desde un correo determinado perteneciente a una empresa, la cual envia
su publicacion a cientos de correos particulares con la finalidad de que estos usuarios consuman

los servicios que ofrecen.
Correo spam

Estos correos hacen referencia a los mensajes enviados por un usuario sin ser solicitado por los
demas, generalmente suelen ser publicitarios y que se envian de forma masiva, ademas estos
también se constituyen por los mensajes fraudulentos, los cuales son enviados con la finalidad de

obtener ciertas informaciones del destinatario.
Mensajes generados automaticamente

Son los mensajes que envian generalmente las compafiias las cuales se envian de forma automatica
cuando un usuario les ha enviado un mensaje, estos son escritos con un patrén con la finalidad de

informar de una forma u otra al destinatario.

El correo electrénico es el sistema de mensajeria que posee mas antigliedad, los correos
electrdnicos en la actualidad son esenciales y se utilizan principalmente para fines profesionales y

educativos.
Chats

Es una aplicacion con conexion a internet utilizada para mantener conversaciones con diferentes
usuarios de forma simultdnea. Todos los usuarios que estan conectados a un mismo servidor

pueden recibir y enviar mensajes. Sanchez (2007) define a los chats como los diferentes lugares
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que posee el internar, los cuales son utilizados por los individuos con el objetivo de conversar con

otras personas.

En los chats la comunicacidn es sincronica pero no hay un contacto fisico con la otra persona, es
decir, las personas no pueden percibir ciertos elementos extralingtisticos del otro, por lo que
muchas personas se sienten mas al hablar mediante estos canales, ya que no es posible que se le

juzguen en primera instancia por su apariencia fisica.
Multimedia

En la actualidad no se habla del fendmeno multimedia sin la presencia de la computadora, estas
habilitan aquellos sistemas que combinan cualquier medio: video, representaciones pictoricas,
sonidos, contextos y esquemas. Ademas, y esto es sustancial, deben ser capaces de establecer

conexion con las personas que los utilizan.

“A principios de los afios ochenta se fabrican equipos capaces de almacenar informacion en
formato oOptico. A finales de los afios ochenta y principio de los noventa habia una multitud de
opciones multimedia en el mercado. Al principio se trataba de ordenadores convencionales a los
que se afiadia una tarjeta de sonido, una tarjeta grafica y un lector de CD-ROM o DVD.
Actualmente, todos estos elementos ya salen integrados de fabrica para que las computadoras

dispongan de equipo multimedia” (Ayala y Gonzales, 2015, Pag. 17).
Redes sociales

De acuerdo a Boyd y Ellison (2007) las redes sociales son servicios utilizados por las personas
para crear un perfil en un sistema determinado, este puede agregar los usuarios que considere de

su agrado, el individuo podra ser capaz de observar lo que comparte los usuarios.

En la actualidad las redes sociales constituyen el dia a dia de la mayor parte de la poblacién
mundial, mediante las redes sociales es posible interactuar con miles de personas del mundo
entero, ver que hacen, compartir opiniones, desarrollar temas, hablar. Mediante las redes sociales
las personas comparten sus intereses, sus gustos, se realizan compras, permite que sus usuarios se
mantengan informados no solo de lo que pasa en su pais sino a nivel mundial y sirve como un

medio para divertirse. Las redes sociales poseen multiples ventajas, pero de igual forma contienen
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muchas desventajas y peligros especialmente para los adolescentes. De acuerdo con Celaya (2008)

las redes sociales poseen tres clasificaciones:

Redes profesionales: estas son plataformas las cuales tienen como objetivos formar parte de

los negocios, entre las mas usadas se encuentran: LinkedIn, Viadeo, Womenlandia, entre otros.

Redes generalistas: son todas aquellas redes que no poseen un modelo particular de sus

usuarios ni poseen una tematica establecida, por ejemplo, Instagram, Facebook, Tik Tok, Hi5.

Redes especializadas: son todas aquellas que poseen un tema establecido, donde los usuarios
encuentran un contenido especial, por ejemplo, YouTube, spotify, Ediciona, etc. Las redes
sociales en la actualidad son de suma importancia en la vida de las personas, mediante ellas es

posible realizar diversas actividades en diversos ambitos.
Aulas virtuales

Las aulas virtuales son herramientas que permiten que pueda ensefiarse a través de un computador,

es un espacio en el que interactian los maestros y los alumnos mediante plataformas online.

La formacién de un aula virtual se realiza con las diversas Tecnologias que comprenden la
Informacion y la Comunicacion (TIC) para beneficiar al estudiante con los temas contenidos en el
programa previamente disefiado. Las propuestas educativas que se proporcionan desde la
educacion a distancia tecnoldgica, mediante el campus y aulas virtuales, son cada vez mas sélidas,
amplias y diversificadas: cursos formativos a medida para empresas, cursos de formacion
continuada, diplomaturas y licenciaturas de formacién de grado y postgrado (Barbera y Badia
2005, p. 2).

El desempefio del aula virtual ayuda a la valoracién de la misma, que no esta ajena a la sociedad
aun siendo un espacio no fisico, tiene funciones semejantes a las que se dan en la sociedad:, debido
a que tienen que relacionarse entre si los estudiantes con su docente, responsabilidad, ya que de
esta forma se desarrolla su autoaprendizaje, informativa por la razon de que debe estar al dia con
las informaciones, formativa y formadora porque tiene al profesor como guia, motivadora, porque

es libre para manejar su tiempo, evaluadora, porque permite cuestionar los procesos realizados,
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organizativa porque puede decidir sobre su autoaprendizaje, analitica e investigadora porque puede

averiguar por su parte e innovar, porque tiene las diferentes herramientas digitales al alcance.
Creacion de blog

Los blogs se definen como un formato mediante el cual se realizan diversas publicaciones en
lineas, las cuales poseen recursos informativos e interactivos para todo tipo de persona, mediante
este las personas pueden suministrar sus opiniones, crear articulos, dar sugerencias entre otros
(Cabero y Gallego, 2007).

Hay diferentes formas de crear un blog, se necesita cumplir con dos pasos, el primero se trata de
un conjunto de sistemas remotos donde el usuario no necesita poseer conocimientos previos de
informatica, el sistema ya esta preinstalado, el segundo por su parte, necesita de conocimientos
avanzados en informaética, donde el usuario debera realizar configuraciones y adaptaciones en el
servidor web. El disefio del blog va a depender del servicio que el usuario escoja, asi como de la

tematica que este desea mantener en el mismo.

Definicion de términos

Formacion docente: proceso permanente, dindmico, integrado, multidimensional, en el que
convergen, entre otros elementos, la disciplina y sus aspectos tedricos, metodologicos,
epistemoldgicos, didacticos, psicologicos, sociales, filoséficos e histéricos, para lograr la

profesionalizacion de la docencia (Luna, 2002).

Otro autor que aborda sobre la formacion docente es Freire (1998) quien expresa que la formacion

docente es el esfuerzo permanente por mejorar.

Comprension lectora: es entender, alcanzar o penetrar un texto de lectura”. La comprension lectora
es una actividad complicada, y méas en el momento del inicio a aprender a leer. Cabe destacar que
la dificultad brota por la mezcla de diversos procesos cognitivos. El cerebro debe realizar
numerosas tareas desde que un lector ve el texto hasta que logra comprenderlo y asimilarlo.

(Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua, 2015)

“La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus experiencias

acumuladas, experiencia que entran en juego a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos
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e ideas del autor. De igual formay como se concibe actualmente, es un proceso a través del cual

el lector extrae el significado del texto” (Villatan, 2007).

Estrategias didacticas: resultado de la unién de diferentes acciones las cuales son presentadas y
organizadas con el fin de que pueda lograrse un propdsito, el mismo autor expresa que este es un
plan bien elaborado el cual es utilizado por los maestros para que sus alumnos logren los

aprendizajes propuestos (Tobon, 2010).

Tobdn (2010) define las estrategias didacticas como el resultado de la unién de diferentes acciones
las cuales son presentadas y organizadas con el fin de que pueda lograrse un propdsito, el mismo
autor expresa que este es un plan bien elaborado el cual es utilizado por los maestros para que sus

alumnos logren los aprendizajes propuestos.

Ensefianza en la modalidad virtual: En épocas de aislamiento social por el COVID-19, toman la
palabra y difunden su experiencia aquellos proyectos culturales que funcionan exclusivamente
online y ya asoman como parte de un creciente paradigma digital destinado a acercar el arte a
cualquier persona, donde sea que esté, una modalidad que en el contexto de estos dias invita a
repensar qué aporte tiene para hacer la virtualidad y cuéales seran las consecuencias de esta
situacion inédita en nuestra vida cotidiana (Ezquiaga, 2020).

Era denominada como “educacion de emergencia”, que recurre a un medio virtual para estar al

alcance de los alumnos, y el auténtico proceso ensefianza-aprendizaje a distancia (Picén, 2020).
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO
Enfoque de la investigacion

El enfoque que corresponde al presente estudio es el enfoque cuantitativo positivista, ya que se
busco recolectar y analizar dichos datos para dar respuesta a las preguntas de investigacion
establecidas en esta investigacion, se considero que los datos recolectados a traves de la encuesta
y la estadistica proveniente de la misma permitirian establecer con exactitud las estrategias
didacticas implementadas por los docentes en el 6to grado de primaria para incentivar la

comprension lectora de los educandos.

De acuerdo con Rodriguez (2010) el método cuantitativo se centra en los hechos o causas
del fenébmeno social, con escaso interés por los estados subjetivos del individuo. Este
método utiliza el cuestionario, inventarios y analisis demogréaficos que producen nimeros,
los cuales pueden ser analizados estadisticamente para verificar, aprobar o rechazar las
relaciones entre las variables definidas operacionalmente, ademas regularmente la
presentacion de resultados de estudios cuantitativos viene sustentada con tablas
estadisticas, graficas y un analisis numérico (p.32).

Partiendo de lo que describe el autor antes citado, se justifica el uso del enfoque cuantitativo

positivista para el desarrollo de esta investigacion.

Tipo de investigacion

Este trabajo resulto ser de tipo descriptivo, basado en documentos bibliogréficos, transversales y
de campo. Se estimé documental por el hecho de que se consultaron varias fuentes bibliograficas
para analizar todo cuanto se hubiera escrito sobre el tema estrategias didacticas para la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado en los centros educativos del nivel primario
a través de la virtualidad, es decir, para la construccion de todas las bases tedricas que sustentan la
investigacion, expuestas en el capitulo dos, denominado marco tedrico, se justifica este tipo de
investigacion. A través de esta, se buscO conocer las situaciones, costumbres y actitudes

predominantes, mediante la descripcion exacta de las actividades y procesos de las estrategias
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didacticas empleadas por los docentes, mas alla que una mera recoleccion de datos, sino mas bien

procurando identificar la prediccion e identificacion de las variables y su relacion (Ver Anexo Il11).

Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2004) plantean que al desarrollar el tipo de
investigacion se debe considerar “el nivel de conocimiento que el investigador pretende alcanzar
en cuanto al &mbito cientifico, por lo que, debe de ser determinado el tipo de estudio que sera
llevado a cabo™. (p.228). De esta manera, “mediante la descripcion el investigador expone los
acontecimientos tal y como han ocurrido, es decir, este realiza una recoleccion de las
informaciones de los sucesos y eventos que conforman la realidad que este ha observado: siendo
estas organizadas para que los mismos puedan explicarse posteriormente” (Hernandez, Fernandez

y Baptista, 2004, p.51).

Disefio de la investigacién

La investigacion esté dentro de los lineamientos de estudio de campo, debido a que los datos seran
extraidos de la realidad donde se suscita la problematica, es decir, directamente en los centros

educativos objeto de estudio.

El disefio del presente estudio es no experimental, el cual consiste primero en indagar la
problematica existente, en este caso la implementacion de estrategias y herramientas adecuadas
por parte del docente para incentivar la comprensiéon lectora de sus educandos, asi como también
el nivel de dominio de estos y los beneficios que obtienen los estudiantes a desarrollar dicha
competencias, posteriormente se elabord una propuesta que permitira suplir las carencias y

necesidades encontradas en la fase de investigacion y recoleccion de datos.

Poblacion y Muestra

La poblacion o universo de estudio son el Centro Educativo Basico General EI Chira, Anton

Panama y Escuela Primaria Gregorio Luperon, Sosua Republica Dominicana.

En relacion a la muestra el Centro Educativo Basico General EI Chir(, Anton Panama cuenta con
17 estudiantes y 4 docentes, lo cual se aplicd al 100% del estudiantado. En el caso de Escuela
Primaria Gregorio Luperdn, Sosta Republica Dominicana en el 6to grado del nivel primario

existen 94 estudiantes y 4 docentes, de los cuales se selecciono el 30% de la poblacién total con la
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finalidad de que la muestra pueda ser representativa del total de la poblacion. En la siguiente tabla

se presenta la poblacidn que se considerara para la muestra:

Tabla 1. Representacion de la muestra de estudio

Poblacion total/universo Muestra representativa del 100% en los
alumnos

Centro Educativo Basico General El Chira, Anton Panama

17 estudiantes 17

4 docentes del area 4

Escuela Primaria Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana Muestra
representativa del 30%.

94 estudiantes 28
4 docentes del area 4
Total 53 personas

Fuente: Elaboracién propia, 2022.

Para la seleccion de la muestra de los estudiantes escogidos de la Escuela Primaria Gregorio
Luperodn, Sosua, Republica Dominicana, se utilizd el sondeo aleatorio simple, donde todos los
estudiantes indistintamente del sexo o la edad podian participar de la misma, solo debiendo cumplir

con las condiciones que aqui se describen:

e Sexo indistinto

e Edad correspondiente al grado academico que cursa

e Seccidn indistinta, pero si debe estar cursando en el periodo de la investigacion el sexto
grado de primaria

e Querer ser parte de la investigacion

e Que sus padres les otorgaran el permiso de participar
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Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos.

La técnica implementada en el presente proyecto fue la encuesta, a traves del instrumento del
cuestionario, mismo que se construyé de preguntas cerradas de seleccién multiple. Se elaboraron
dos cuestionarios, el primero de ellos dirigido a los estudiantes que const6 de 16 preguntas todas
de seleccion multiple, distribuidas en orden de acuerdo a los objetivos planteados. Por otro lado,
se elabord otro instrumento dirigido a los docentes y coordinadores con un total de 23 preguntas

simples de seleccion maltiple. (Ver Anexos 1y 1)

Es preciso destacar que las preguntas en ambos cuestionarios se orientaron y se organizaron de
acuerdo a los objetivos, variables e indicadores que se han establecido en esta investigacion, fue
necesario la elaboracion de dos instrumentos debido a la diferencia de razonamiento y
comprension critica de los sujetos informantes era de distinto nivel, por ende, fue necesario

elaborar un instrumento para cada uno de acuerdo a su nivel de comprension.

Validez y Confiabilidad del Instrumento

Para la validez del instrumento el mismo fue presentado a la asesora correspondiente, con la
finalidad que emitiera su juicio y valoracién con respecto a este, luego de ejecutar las
observaciones sugeridas por la asesora, se procedid a remitir la tentativa de instrumento a dos
expertos metodoldgicos y del area con el objetivo de que puedan observar si éste cumple con los
objetivos que se pretenden abordar en el presente estudio. Finalmente, se realizaran los ajustes

necesarios y se procedio a la implementacion del instrumento final.

De acuerdo con Hernandez et al (2010), “la validez es nivel mediante el cual un instrumento
permite que sea evaluada la variable que se procura medir y la confiabilidad tiene por objeto
asegurarse de que un investigador, al seguir los mismos procedimientos descritos por otro anterior

y conduciendo el mismo estudio, puede llegar a idénticos resultados y a las mismas conclusiones”

(p.63).
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CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Presentacion de los resultados

En este capitulo, se presenta el analisis de los resultados obtenidos del cuestionario aplicado al
estrato de la poblacién en estudio. En este caso en particular fueron: los estudiantes de la Escuela
Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo Basico General el Chird. Asi como también
los docentes y coordinadores de ambos centros de estudio mencionados.

En este sentido Hernandez, Fernandez y Baptista (2015), afirman que “una vez recopilado los datos
por el instrumento disefiado para tal fin, es necesario procesarlos, es decir permite llegar a
elaborarlos matematicamente gracias a la cuantificacion y tratamiento estadisticos que permite

llegar a conclusiones en relacion con la hipdtesis planteada” (p.120).

Es por ello que, los resultados se presentarén de la siguiente forma: se muestra una tabla con su
respectiva titulacion, las opciones a elegir que tenia el entrevistado con sus respectivas frecuencias
y porcentajes obtenidos por centro educativo, posteriormente, se presenta el grafico que
corresponde a la tabla seguido de su interpretacién y lectura. En principio se colocan los resultados

de los estudiantes, seguido del resultado de los docentes y coordinadores.
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Resultados Obtenidos del Instrumento Aplicado a los Estudiantes

item 1. Edad
Tabla 1. Edad
Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Basico General el
Luperon Chiru

Opciones a elegir

Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
10 afos 1 3.6 0 0
11 afios 16 57.1 15 88.2
12 afios 6 21.4 1 5.9
Mas de 13 afios 5 17.9 1 59
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
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Figura 1. Edad
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Mas de 13 afios

= Centro Educativo Basico General el ChirQ

Fuente: elaboracion propia (2022)

Segun la informacién expuesta en la tabla 1, la mayoria de los estudiantes encuestados en la

Escuela Primaria Gregorio Luperdn, correspondiente al 57.1 %, tiene 11 afios; mientras que una

menor parte, representada por una proporcion de 3.6 %, tiene 10 afios. También se puede observar
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que la mayoria de los alumnos entrevistados en el Centro Educativo Basico General el Chird,

correspondiente al 88.2 %, tiene 11 afios; mientras que la minoria, representada por proporciones

de 5.9 %, tiene més de 11 afios. Partiendo de esto se puede afirmar que la mayoria de educandos

de ambos centros tiene 11 afios.

item 2. Sexo
Tabla 2. Sexo
Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico
Opciones a Luperon General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
(%) (%)
Masculino 10 35.7 7 41.2
Femenino 18 64.3 10 58.8
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 2. Sexo

Fuente: elaboracion propia (2022)

En la tabla nmero dos se evidencia el sexo al que corresponden los estudiantes entrevistados de

los centros educativos objetos de estudio, en relacion a la Escuela Primaria Gregorio Luperon en
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Republica Dominicana un 64.3% corresponde al sexo femenino y un 35.7% pertenece al sexo

masculino; por su parte en el centro educativo General el Chiru el 58.8% es del sexo femenino y

el 41.2% corresponde al sexo masculino, por lo que se puede afirmar que en ambos centros

predomina el sexo femenino.

item 3. Zona de residencia

Tabla 3. Zona de residencia

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico

Opciones a Luperdn General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
(%) (%)
Rural 6 21.4 8 41.7
Urbana 22 78.6 9 52.9
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperon y del Centro Educativo
Basico General el Chird.
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Figura 3. Zona de residencia

Fuente: elaboracion propia (2022)

Conforme a la informacion contenida en la tabla 3, la mayoria de los educandos encuestados en la

Escuela Primaria Gregorio Luperon, equivalente al 78.6 %, reside en una zona urbana; mientras
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que la minoria, representada por una proporcion de 21.4 %, vive en una zona rural. De igual forma,

la mayoria de los alumnos entrevistados en el Centro Educativo Basico General el Chird,

equivalente al 52.9 %, reside en una zona urbana; mientras que la minoria, representada por una

proporcion de 41.7 %, vive en una zona rural. En esta tabla se puede observar que la mayoria de

estudiantes de ambas instituciones educativas reside en una zona urbana.

Item 4. Aparatos electronicos que posee

Tabla 4. Aparatos electrénicos disponibles

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico General el

Opciones a Luperon Chira
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje (%)
(%)
Tableta 25 89.3 5 29.4
Teléfono 2 7.1 12 70.6
inteligente
Computadora 1 3.6 0 0
personal
Otros 0 0 0 0
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 4. Aparatos electronicos disponibles

Fuente: elaboracion propia (2022)

De acuerdo a la tabla 4, la mayoria de los educandos encuestados en la Escuela Primaria Gregorio
Luperdn, equivalente a un 89.3 %, dispone de una tableta; mientras que un 3.6 % tiene una
computadora. En el caso del Centro Educativo Basico General el Chird, la mayoria de los alumnos
entrevistados, equivalente a un 70.6 %, posee un teléfono inteligente; mientras que un 29.4 % tiene
una tableta. Es preciso destacar que ninguno de los estudiantes del Centro Educativo Basico

General el Chir posee computadora.
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item 5. Posee conexion a internet:

Tabla 5. Conexién a internet

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico General el

Luperon Chira
Opciones a elegir
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
Si 26 92.9 14 824
No 2 7.1 3 17.6
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Béasico General el Chird.
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Figura 5. Conexion a internet

Fuente: elaboracion propia (2022)

Con relacion a la tabla 5, la mayoria de los alumnos encuestados en la Escuela Primaria Gregorio

Luperdn, equivalente al 92.9 %, tiene acceso a internet; mientras que la minoria, representada por

una proporcién de 7.1 %, no tiene. En este mismo orden, la mayoria de los estudiantes encuestados

en el Centro Educativo Basico General el Chiru, equivalente al 82.4 %, tiene acceso a internet;

mientras que la minoria, representada por una proporcion de 17.6 %, no tiene. Segln esta

49




informacion, la mayoria de los educandos de ambos centros educativos dispone de una conexién

a internet.

Item 6. Identifique las acciones que realiza el docente antes de iniciar su clase:

Tabla 6. Acciones que realiza el docente antes de iniciar su clase

Opciones a

elegir

Escuela Primaria Gregorio Luperon

Centro Educativo Basico
General el Chiru

Frecuencia

Porcentaje (%)

Frecuencia

Porcentaje (%)

Identifica los

conocimientos

que tienen
respecto al
tema que
abordara

9

32.1

4

23.5

Socializa o
comunica la

clase anterior y
luego introduce
el nuevo tema

10

35.7

47.1

Comunica lo
que van a
trabajar de
forma oral y
detallada

17.9

17.6

Establece un
dialogo
interactivo
donde los
estudiantes
pueden
participar

14.3

11.8

Total

28

100

17

100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo

Basico General el Chir(.
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Comunica lo que van a trabajar de forma oral y detallada
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Identifica los conocimientos que tienen respecto al tema
que abordara
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= Centro Educativo Basico General el Chira u Escuela Primaria Gregorio Luperén

Figura 6. Acciones que realiza el docente antes de iniciar su clase

Fuente: elaboracion propia (2022)

En la tabla 6, referida a las acciones que realiza el docente antes de iniciar su clase, segun el
estudiante encuestado en la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, se puede observar que la mayor
parte de estos, representada por un 35.7 %, manifiesta que el profesor socializa 0 comunica la clase
anterior, y luego introduce el nuevo tema; mientras que una menor parte, equivalente a un 14.3 %,
asegura que el docente establece un dialogo interactivo donde los estudiantes pueden participar.
De igual modo, la mayoria de los educandos entrevistados en el Centro Educativo Basico General
el Chird, representada por una proporcion de 47.1 %, precisa que el facilitador socializa o
comunica la clase anterior, y luego introduce el nuevo tema; mientras que una menor parte,
equivalente a un 11.8 %, afirma que el docente establece un dialogo interactivo donde los

estudiantes pueden participar. Cabe mencionar que la mayoria de alumnos de ambas instituciones
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concuerdan en que el maestro precisa que el facilitador socializa o comunica la clase anterior, y

luego introduce el nuevo tema.

item 7. ¢Con qué frecuencia su maestro le motiva a leer en clases?

Tabla 7. Frecuencia con la que el maestro motiva a leer en clases

_ Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chira
elegir
Frecuencia Porcentaje (%) | Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 16 57.1 17 100
Casi siempre 9 32.1 0 0
Algunas veces 2 7.1 0 0
Casi nunca 1 3.6 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperédn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 7. Frecuencia con la que el maestro motiva a leer en clases

Fuente: elaboracion propia (2022)
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Conforme a la informacion expuesta la tabla 7, alusiva a frecuencia con la que el maestro motiva

a los educandos encuestados a leer en clases, se puede identificar que la mayoria de los alumnos

pertenecientes Escuela Primaria Gregorio Luperon, representada por una proporcion 57.1%, alega

que el docente siempre los motiva a leer en clases; mientras que la minoria, equivalente a una

proporcion de 3.6 %, expone que el maestro casi nunca los motiva. De acuerdo a esta tabla, todos

los alumnos del Centro Educativo Basico General el Chirt afirman que el profesor siempre los

motiva. Se valora como un aspecto positivo que ninguno de los alumnos manifestd que el maestro

nunca los motiva a leer.

Item 8. ¢ Cual de las siguientes estrategias utiliza su docente para incentivar la comprension

lectora?

Tabla 8. Estrategias utilizadas por el docente para incentivar la comprension lectora

Opciones a
elegir

Escuela Primaria Gregorio

Luperon

Centro Educativo Basico General el

Chird

Frecuencia

Porcentaje (%)

Frecuencia

Porcentaje (%)

Le motiva a
pensar en voz
alta y compartir
lo que piensa
con los demas
comparfieros

24

85.7

16

94.1

Le incentiva a
utilizar
deducciones

7.1

5.9

Le pide que
ubique palabras
claves en un
texto

7.1

Total

28

100

17

100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 8. Estrategias utilizadas por el docente para incentivar la comprension lectora

Fuente: elaboracion propia (2022)

En referencia a la tabla 8, se observa que la mayoria de los alumnos encuestados en la Escuela
Primaria Gregorio Luperdn, representada por un 85.7 %, afirma que el facilitador le motiva a
pensar en voz alta y compartir lo que piensa con los deméas comparieros; mientras que la minoria,
equivalente a proporciones de 7.1 %, manifiesta que el docente le incentiva a utilizar deducciones
y le pide que ubique palabras claves en un texto. En este sentido, la mayoria de los alumnos
encuestados en el Centro Educativo Basico General el Chird, representada por un 94.1 %, alega
que el maestro le motiva a pensar en voz alta'y compartir o que piensa con los demas compafieros;
mientras que el 5.9 % restante manifiesta que el profesor le incentiva a utilizar deducciones.
Conforme a esta tabla, la mayoria de alumnos de ambos centros educativos expone que el docente

le motiva a pensar en voz alta y compartir lo que piensa con los demas compafieros.
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Item 9. ¢ Cuadl de las siguientes acciones realiza el docente con mayor frecuencia?

Tabla 9. Acciones realizadas por el docente con mayor frecuencia

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico

Opciones a Luperon General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

(%) (%)

Explora los 7 25 9 52.9

conocimientos

que ha

adquirido

previamente.

Les motiva a 14 50 7 41.2

reflexionar

sobre textos

leidos.

Sugiere escribir 5 17.9 0 0

lo entendido de

los textos

leidos.

Sugiere ampliar 2 7.1 1 59

lo leido en el

texto.

Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 9. Acciones realizadas por el docente con mayor frecuencia

Fuente: elaboracion propia (2022)

En relacién a la tabla 9, relativa a las acciones realizadas por el docente con mayor frecuencia, se
puede apreciar que la mayor parte de los alumnos encuestados en la Escuela Primaria Gregorio
Luperdn, equivalente a una proporcion de un 50 %, asegura que el profesor les motiva a reflexionar
sobre textos leidos; mientras que la minoria, representada por una proporcién de 7.1 %, manifiesta
que el facilitador sugiere ampliar lo leido en el texto. En cambio, la mayoria de los estudiantes
entrevistados en el Centro Educativo Bésico General el Chird, equivalente a un 52.9 %, afirma que
el docente explora los conocimientos que ha adquirido previamente; mientras que la minoria,
representada por una proporcion de 5.9 %, expone que el maestro sugiere ampliar lo leido en el
texto. Segun esta tabla, la menor parte de los educandos de ambas escuelas coinciden en que el
profesor sugiere ampliar lo leido en el texto.
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item 10. ¢ Cual de las siguientes herramientas reconoce que utiliza el docente para su clase?

Tabla 10. Herramientas utilizadas por el docente durante las clases

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico General el

Opciones a Luperén Chird
elegir
Frecuencia Porcentaje (%) | Frecuencia Porcentaje (%)

Banco de textos 4 14.3 3 17.6
Blogger 1 3.6 0
Google Drive 11 39.3 0 0
Juego Online 1 3.6 0 0
Kahoot 0 0 0 0
Microsoft Team 1 3.6 0 0
Podcast 0 0 0 0
Reglas de 1 3.6 1 59
Ortografia
Socrative 0 0 0 0
Zoom 2 7.1 1 5.9
Otros 7 25 12 70.6
Total 28 100 iy 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru
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Figura 10. Herramientas utilizadas por el docente durante las clases

Fuente: elaboracion propia (2022)

Con respecto a la tabla 10, concerniente a las herramientas utilizadas por el docente durante las
clases, segun el educando encuestado en Escuela Primaria Gregorio Luperon, se puede observar
que la mayoria, equivalente a un 39.3 %, expone que el profesor utiliza Google Drive; mientras
gue una menor parte, representada por proporciones de 3.6 %, precisa que el docente implementa
el uso de blogger, juegos online, Microsoft Team,y reglas de ortografia. Por otro lado, la mayoria
de estudiantes entrevistados en el Centro Educativo Basico General el Chiru, representada por un
70.6 %, asegura que el profesor usa otras herramientas; mientras que la minoria, representada por
proporciones de 5.9 %, expone que el facilitador emplea reglas de ortografia y Zoom. Cabe
destacar que, segun los educandos de las instituciones educativas citadas, el docente no utiliza

Kahoot, Podcast ni Socrative.
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Item 11. ¢ Cudl de las herramientas digitales utiliza su maestro para el desarrollo de su clase?

Tabla 11. Herramientas digitales utilizadas por el docente para el desarrollo de las clases

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico

Opciones a Luperdn General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
(%) (%)

Laptop 6 21.4 12 70.6
Tablet 10 35.7 0 0
Celular 8 28.6 3 17.6
Pizarra Digital 3 10.7 0 0
Internet 0 0 0 0
Software 0 0 0 0
educativos
Portales Web 0 0 0 0
Email 0 0 1 59
Chats 1 3.6 0 0
Multimedia 0 0 0 0
Redes sociales 0 0 0 0
Aulas virtuales 0 0 1 59
Creacion de 0 0 0 0
blog
Otros 0 0 0 0
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 11. Herramientas digitales utilizadas por el docente para el desarrollo de las clases

Fuente: elaboracion propia (2022)

De acuerdo a la tabla 11, vinculada con las herramientas digitales utilizadas por el docente para el
desarrollo de las clases, se puede apreciar que la mayor parte de los alumnos entrevistados en la
Escuela Primaria Gregorio Luperdn, equivalente a una proporcién de 35.7 %, afirma que el
maestro utiliza la tableta; mientras que la minoria, representada por un 3.6 %, manifiesta que el
facilitador emplea chats. Por su parte, la mayoria de los educandos encuestados en el Centro
Educativo Basico General ChirQ, equivalente a un 70.6 %, alega que el docente usa la laptop;
mientras que la minoria, representada por proporciones de 5.9 %, expone el profesor implementa
el uso de emails y aulas virtuales. En esta tabla se puede distinguir que segun los alumnos de los
centros objeto de estudio, el maestro no emplea softwares educativos, portales web, multimedia ni

creacion de blog.
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item 12. ¢ Por cual de las siguientes razones usted decide leer un texto?

Tabla 12. Razones por las que lee un texto

_ Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General el
Opciones a Luperédn Chira
elegir
Frecuencia | Porcentaje (%) | Frecuencia Porcentaje (%)

Por interés 3 10.7 8 47.1
propio
Para cumplir 9 32.1 1 59
con la tarea
asignada por el
profesor
Para enriquecer 1 3.6 0 0
el vocabulario
Para aprender 15 53.6 9 52.9
mas
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 12. Razones por las que lee un texto
Fuente: elaboracion propia (2022)
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De acuerdo a la informacion expuesta en la tabla 12, alusiva a las razones por las que el educando

encuestado en las instituciones objeto de estudio lee un texto, se puede observar que la mayoria de

los alumnos de la Escuela Primaria Gregorio Luperon, equivalente a un 53.6 %, lo hace para

aprender mas; mientras que una menor parte, representada por una proporcion de 3.6 % lo realiza

para enriquecer el vocabulario. En este mismo orden, la mayor parte de los estudiantes del Centro

Educativo Basico General el Chird, representada por un 52.9 %, lo hace para aprender mas;

mientras que la minoria, equivalente a un 5.9 %, lee para cumplir con la tarea asignada por el

profesor. Se destaca como un elemento positivo que la mayoria de los educandos de las

instituciones leen con el proposito de aprender mas.

Item 13. ¢ Cuando lee un texto con qué frecuencia entiende el contenido?

Tabla 13. Frecuencia con que entiende el contenido de un texto leido

Opciones a elegir

Escuela Primaria Gregorio

Luperéon

Centro Educativo Basico General

el Chiru

Frecuencia | Porcentaje (%) | Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 16 57.1 11 64.7
Casi siempre 7 25 2 11.8
Algunas veces 5 17.9 4 23.5
Casi nunca 0 0 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 28 100 iy 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 13. Frecuencia con que entiende el contenido de un texto leido

Fuente: elaboracion propia (2022)

Segun la informacion registrada en la tabla 13, referida a la frecuencia con que el alumno
entrevistado entiende el contenido de un texto leido, se distingue que la mayoria de los educandos
de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, equivalente a un 57.1 %, siempre entiende lo que lee;
mientras que una menor parte, representada por un 17.9 %, comprende lo que lee algunas veces.
De igual manera, la mayor parte de los estudiantes del Centro Educativo Basico General el Chir(,
representada por un 64.7 %, siempre entiende lo que lee; mientras que la minoria, equivalente a
un 11.8 %, casi siempre comprende lo que lee. Cabe resaltar que la mayoria de los estudiantes de

los centros en cuestion, siempre entienden lo que leen.
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item 14. ;Con qué frecuencia al leer un texto es capaz de emitir un comentario referente a
lo leido?

Tabla 14. Frecuencia con que emite un comentario a partir de un texto leido

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Béasico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir Frecuencia | Porcentaje (%) | Frecuencia | Porcentaje (%)
Siempre 9 32.1 9 52.9
Casi siempre 8 28.6 5 29.4
Algunas veces 11 39.3 3 17.6
Casi nunca 0 0 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 28 100 iys 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.

0%
Nunca 0%

. 0%
Casi nunca 0%

0,
. 29.4%
Casi siempre 28.6%
_ 52.9%
Siempre 32.1%

0.0% 10.0% 20.0% 30.0% 40.0% 50.0% 60.0%

m Centro Educativo Basico General el Chird = Escuela Primaria Gregorio Luperon

Figura 14. Frecuencia con que emite un comentario a partir de un texto leido
Fuente: elaboracion propia (2022)
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Conforme a la informacion registrada en la tabla 14, concerniente a la frecuencia con que el
estudiante entrevistado emite un comentario a partir de un texto leido, se valora que un 39.3 % de
los alumnos de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, expresa que lo realiza algunas veces; un
28.6 % casi siempre emite un comentario y un 32.1 % siempre emite un comentario. En este
sentido, un 17.6 % de los educandos del Centro Educativo Basico General el Chird, expresa que
lo realiza algunas veces; un 29.4 % casi siempre emite un comentario y un 52.9 % siempre emite
un comentario. Se destaca que, frecuentemente, la mayoria de los alumnos de ambos centros

emiten un comentario a partir de un texto leido.

Item 15. ¢ Qué tipo de lecturas comprende con mayor facilidad?

Tabla 15. Tipo de lectura comprendida con mayor facilidad

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Basico
Opciones a Luperdn General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

(%) (%)
Roméntica 7 25 4 23.5
Didéactica 2 7.1 1 5.9
Policial 2 7.1 5 29.4
Recreativa 17 60.7 7 41.2
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 15. Tipo de lectura comprendida con mayor facilidad

Fuente: elaboracion propia (2022)

Con relacidn a la informacién plasmada en la tabla 15, vinculada al tipo de lectura comprendida
con mayor facilidad por el estudiante entrevistado, se puede distinguir que la mayoria de alumnos
de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, equivalente a un 60.7 %, se inclina por la lectura
recreativa; mientras que una minoria, representada por proporciones de un 7.1 %, prefiere la lectura
didactica y policial. De igual forma, la mayoria de los educandos del Centro Educativo Bésico
General el Chird, equivalente a un 41.2 %, prefiere la lectura recreativa; mientras que una minoria,
equivalente a un 5.9 % se inclina a la lectura didactica. Conforme a esta tabla, la mayoria de los

alumnos de los centros estudiados prefieren la lectura recreativa.
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item 16. ¢Al leer un texto, con qué frecuencia puede esquematizar lo leido en mapas
conceptuales y sindpticos?

Tabla 16. Frecuencia con que puede esquematizar lo leido en mapas conceptuales y sinopticos

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico
Opciones a Luperon General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
(%) (%)
Siempre 8 28.6 10 58.8
Casi siempre 8 28.6 4 23.5
Algunas veces 9 321 3 17.6
Casi nunca 3 10.7 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 28 100 17 100

Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 16. Frecuencia con que puede esquematizar lo leido en mapas conceptuales y sindpticos
Fuente: elaboracion propia (2022)
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De acuerdo a la tabla 16, referida a la frecuencia con que los educandos entrevistados pueden
esquematizar lo leido en mapas conceptuales y sinopticos, se puede afirmar que un 28.6 % de los
alumnos de la Escuela Primaria Gregorio Luperén manifiesta que siempre logra esquematizar lo
leido; otro 28.6 %, lo hace casi siempre; un 32.1 % lo realiza algunas veces; mientras que un 10.7
% faltante casi nunca esquematiza lo leido. Con respecto al Centro Educativo Basico General el
Chiru, un 58.8 % expone que siempre logra esquematizar lo leido; un 23.5 %, casi siempre lo hace;
mientras que un 17.6 % lo realiza algunas veces. Se valora como un aspecto positivo que la

mayoria de los alumnos de los centros bajo estudio esquematizan lo leido con mucha frecuencia.

Resultados Obtenidos del Instrumento Aplicado a los Docentes

A continuacidn, se presentan los resultados del cuestionario implementado a los docentes y
coordinadores de la Escuela Primaria Gregorio Luperédn y del Centro Educativo Basico General el
Chiru.

Item 1. Edad:
Tabla 1. Edad
Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico
Opciones a Luperon General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
(%) (%)
De 18 a 25 afios 1 16.7 0 0
De 26 a 35 afios 1 16.7 1 16.7
Mas de 36 afios 4 66.7 5 83.3
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 1. Edad

Fuente: elaboracion propia (2022)

En latabla 1, concerniente a la edad de los docentes encuestado, se puede apreciar que la mayoria
de los de los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, correspondiente al 66.7 %, tiene
mas de 36 afios; mientras que una menor parte, representada por proporciones de 16.7 %, tiene de
18 a 35 afios. También se puede observar que la mayoria de los maestros entrevistados en el Centro
Educativo Basico General el Chird, correspondiente al 83.3 %, tiene més de 36 afios; mientras que
la minoria, representada por una proporcién de 16.7 %, tiene mas de 26 a 35 afios. Partiendo de

esto se puede afirmar que la mayoria de educandos de ambos centros tiene mas de 36 afios.
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item 2. Sexo:

Tabla 2. Sexo
Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Masculino 2 66.7 0
Femenino 4 33.3 6 100
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Béasico General el Chird.
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Figura 2. Sexo

Fuente: elaboracion propia (2022)

Conforme a la tabla 2, alusiva al sexo de los profesores entrevistados en los centros educativos
objetos de estudio, en relacion a la Escuela Primaria Gregorio Luperdn en Republica Dominicana
un 66.7 % corresponde al sexo masculino y un 33.3 % pertenece al sexo masculino; por su parte
en el centro educativo General el Chird el 100 % es del sexo femenino, por lo que se puede afirmar

que en ambos centros predomina el sexo femenino.
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item 3. Zona de residencia:

Tabla 3. Zona de residencia

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Rural 2 33.3 33.3
Urbana 4 66.7 4 66.7
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Béasico General el Chird.
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Figura 3. Zona de residencia

Fuente: elaboracion propia (2022)

Segun la informacion expuesta en la tabla 3, referida a la zona de residencia de los maestros
entrevistados, la mayoria de los profesores de la Escuela Primaria Gregorio Luperon, equivalente
al 66.7 %, reside en una zona urbana; mientras que la minoria, representada por una proporcion de
33.3 %, vive en una zona rural. De igual forma, la mayoria de los facilitadores entrevistados en el
Centro Educativo Basico General el Chiru, equivalente al 66.7 %, reside en una zona urbana;
mientras que la minoria, representada por una proporcion de 33.3 %, vive en una zona rural. En
esta tabla se puede observar que la mayoria de maestros de ambas instituciones educativas reside

en una zona urbana.
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item 4. Nivel académico:
Tabla 4. Nivel académico
Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chird
elegir

Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Licenciatura 1 16.7 3 50
Especialidad 2 33.3 0 0
Maestria 3 50 3 50
Doctorado 0 0 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chira.
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Figura 4. Nivel académico
Fuente: elaboracion propia (2022)

De acuerdo con la informacion exhibida en la tabla 4, relacionada con el nivel académico de los
maestros encuestados, se puede valorar que la mayoria de los docentes de la Escuela Primaria
Gregorio Luperdn, correspondiente a un 50%, tiene maestria; mientras que una minoria,

representada por un 16.7 %, tiene licenciatura. En este mismo orden, se puede apreciar que el 50
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% de los docentes entrevistados en el Centro Educativo Basico General el Chirt son licenciados,

mientras que el otro 50 % es magister. Se resalta como un aspecto positivo que el 50 % de los

maestros de los centros objeto de estudio tienen maestria.

item 5. Afios en servicio:

Tabla 5. Afos en servicio

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico General

Opciones a Luperon el Chird
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)

Menos de 1 0 0 0 0

anos

De 1 a5 afios 2 33.3 0 0

De 6 a 10 afios 1 16.7 0 0

Mas de 10 afios 3 50 6 100
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
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Figura 5. Afios en servicio

Fuente: elaboracion propia (2022)
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Con respecto a la informacion registrada en la tabla 5, referida a los afios en servicio de los

maestros encuestados, se puede observar que la mayoria de los docentes de la Escuela Primaria

Gregorio Luperon, equivalente a un 50 %, tiene méas de 10 afios; mientras que la minoria,

representada por un 16.7 %, tiene de 6 a 10 afios. En este sentido, todos los docentes del Centro

Educativo Basico General el Chiru tienen mas de 10 afios en servicio. Cabe resaltar que la mayoria

de maestros de ambas instituciones educativas tiene mas de 10 afios en servicio.

item 6. ¢ Al inicio de cada clase cual de las siguientes acciones desarrolla?

Tabla 6. Acciones desarrolladas al inicio de las clases

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Béasico General el

Opciones a elegir Luperon Chirt
Frecuencia | Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)

Dirige la socializacion 0 0 0 0
de la clase anterior e
introduce el tema
nuevo.
Comunica lo que va a 2 33.3 0 0
trabajar de forma oral.
Establece un didlogo 2 33.3 2 33.3
donde da participacion
a los estudiantes.
Indaga sobre los 2 33.3 4 66.7
conocimientos previos
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo

Basico General el Chir(.
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Figura 6. Acciones desarrolladas al inicio de las clases

Fuente: elaboracion propia (2022)

Conforme a la tabla 6, vinculada a las acciones desarrolladas por el facilitador encuestado al inicio
de la clase, se puede observar que los maestros de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn,
representados por proporciones de 33.3 %, comunican lo que va a trabajar de forma oral, establecen
un dialogo donde da participacion a los estudiantes e indagan sobre los conocimientos previos. De
igual modo, la mayoria de los docentes entrevistados en el Centro Educativo Bésico General el
Chira, representada por una proporcion de 66.7 %, indaga sobre los conocimientos previos;
mientras que una menor parte, equivalente a un 33.3 %, establece un dialogo donde da
participacion a los estudiantes. Cabe mencionar que la mayoria de profesores de ambas

instituciones indaga sobre los conocimientos previos al inicio de sus clases.
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item 7. ¢Con qué frecuencia motiva a sus estudiantes a leer?

Tabla 7. Frecuencia con la que motiva al estudiante a leer en clases

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 4 66.7 5 83.3
Casi siempre 0 1 16.7
Algunas veces 0 0 0 0
Casi nunca 2 33.3 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
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Figura 7. Frecuencia con la que motiva al estudiante a leer en clases

Fuente: elaboracion propia (2022)

Segun la tabla 7, relacionada con la frecuencia con que el docente motiva al estudiante a leer en

clases, se puede apreciar que la mayor parte de los maestros encuestados en la Escuela Primaria

Gregorio Luperon, equivalente a una proporcion de un 66.7 %, siempre lo hace; mientras que la
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minoria, representada por una proporcion de 33.3 %, casi hunca lo hace. En cambio, la mayoria de

los profesores entrevistados en el Centro Educativo Basico General el Chiru, equivalente a un 83.3

%, siempre los motiva; mientras que la minoria, representada por una proporcion de 16.7 %, casi

siempre los motiva. Segun esta tabla, la mayor parte de los educandos de ambas escuelas siempre

motiva a los educandos a leer en clase.

Item 8. ¢ Cuadles de las siguientes estrategias implementa en las clases virtuales para activar

los conocimientos y la comprensiéon lectora?

Tabla 8. Estrategias implementadas en las clases virtuales para activar los conocimientos y la

comprension lectora

Opciones a elegir

Escuela Primaria Gregorio
Luperon

Centro Educativo Basico General
el Chiru

Frecuencia

Porcentaje (%0)

Frecuencia

Porcentaje (%0)

Indaga sobre los
conocimientos
previos.

3

50

2

33.3

Gréfica lo aprendido
a través de esquemas
conceptuales y
cuadro sinoptico

16.7

33.3

Elabora hipotesis y
preguntas sobre el
titulo y el contenido
del texto.

16.7

33.3

Determina el
propasito o intencion
del autor.

16.7

Total

6

100

6

100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo

Basico General el Chird.
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Figura 8. Estrategias implementadas en las clases virtuales para activar los conocimientos y la
comprension lectora

Fuente: elaboracion propia (2022)

Conforme a la tabla 8, concerniente a las estrategias implementadas por los profesores para activar
los conocimientos y la comprension lectora en las clases virtuales, se puede apreciar que la mayoria
de los docentes entrevistados en la Escuela Primaria Gregorio Luperon, equivalente a un 50 %,
indaga sobre los conocimientos previos; mientras que la parte restante, representada por
proporciones de 16.7 %, gréfica lo aprendido a través de esquemas conceptuales y cuadro
sindptico, elabora hipétesis y preguntas sobre el titulo y el contenido del texto, y determina el

propdsito o intencion del autor.

Por su parte, los maestros del Centro Educativo Basico General el Chird, representados por
proporciones de 33.3 %, grafican lo aprendido a través de esquemas conceptuales y cuadro
sindptico, elaboran hipdtesis y preguntas sobre el titulo y el contenido del texto, y determinan el
proposito o intencion del autor. De acuerdo a esta informacion, la mayoria de los docentes de

ambas instituciones se inclina por la indagacién de saberes previos.
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item 9. ¢(Cudles estrategias emplea usted con mayor frecuencia para desarrollar la
comprension lectora?

Tabla 9. Estrategias empleadas con mayor frecuencia para desarrollar la comprension lectora

Escuela Primaria Centro Educativo Basico General
Gregorio Luperén el Chiru
Opciones a elegir
Frecue | Porcentaje Frecuencia Porcentaje (%)
ncia (%)
Lleva al estudiante a reflexionar 4 66.7 6 100
sobre lo leido.
Crea imagenes mentales para 1 16.7 0 0
visualizar descripciones vagas.
Aclara posibles dudas sobre el 0 0 0 0
texto.
Generaliza el conocimiento, 1 16.7 0 0
aplica lo aprendido y lo nuevo
en la realidad.
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 9. Estrategias empleadas con mayor frecuencia para desarrollar la comprension lectora

Fuente: elaboracion propia (2022)
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Con respecto a la tabla 9, referida a las estrategias empleadas con mayor frecuencia por el maestro
para desarrollar la comprension lectora, se puede distinguir que la mayor parte de los docentes
encuestados en la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, representada por una proporcion de un 66.7
%, lleva al estudiante a reflexionar sobre lo leido; mientras que una menor parte, representada por
proporciones de 16.7 %, crea imagenes mentales para visualizar descripciones vagas y Generaliza
el conocimiento, aplica lo aprendido y lo nuevo en la realidad. En cambio, todos los profesores del
Centro Educativo Béasico General el Chird llevan al estudiante a reflexionar sobre lo leido.
Conforme a lo expuesto la mayoria de docentes de los centros estudiados llevan al estudiante a

reflexionar sobre lo leido.

Item 10. ¢Cudles de las siguientes herramientas tecnoldgicas utiliza como para impartir
docencia?
Tabla 10. Herramientas tecnoldgicas utilizadas para impartir docencia

Escuela Primaria Gregorio | Centro Educativo Basico General
Opciones a elegir Luperon el Chirud

Frecuencia | Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%0)
Banco de textos 0 0 0 0
Blogger 0 0 0 0
Google Drive 1 16.7 1 16.7
Juego Online 1 16.7 1 16.7
Yahoo 0 0 0 0
Microsoft Team 1 16.7 2 33.3
Podcast 0 0 0 0
Reglas de 1 16.7 0 0
Ortografia
Socrative 0 0 0 0
Zoom 1 16.7 2 33.3
Otros 1 16.7 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 10. Herramientas tecnologicas utilizadas para impartir docencia

Fuente: elaboracion propia (2022)

Conforme a la tabla 10, relativa a las herramientas tecnoldgicas utilizadas por el facilitador para
impartir docencia, se puede observar que los docentes encuestados en Escuela Primaria Gregorio
Luperdn, representados por proporciones de 16.7 %, emplean Google Drive, juegos online,
Microsoft Team, Reglas de Ortografia, Zoom y otras aplicaciones. Por otro lado, la mayoria de
docentes entrevistados en el Centro Educativo Béasico General el ChirQ, representada por
proporciones de 33.3, emplea Microsoft Team y Zoom; mientras que la minoria, representada por
proporciones de 33.3 %, implementa el uso de Google Drive y juegos online. Cabe destacar que
los facilitadores de las instituciones educativas citadas, no utilizan bancos de textos, Blogger,

Yahoo, Podcast ni Socrative.
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item 11. ;Cual de las siguientes estrategias didacticas implementa para incentivar la lectura?

Tabla 11. Estrategias didacticas implementadas para incentivar la lectura

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a elegir Luperon el Chiru

Frecuencia | Porcentaje (%6) Frecuencia Porcentaje (%0)
Muestreo 2 33.3 0 0
Prediccion 0 0 0 0
Anticipacion 2 33.3 1 16.67
Confirmacion y 1 16.7 3 50
autocorreccion
Inferencia 1 16.7 2 33.3
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 11. Estrategias didacticas implementadas para incentivar la lectura
Fuente: elaboracion propia (2022)

Conforme a la informacion expuesta en la tabla 11, alusiva a las estrategias didacticas
implementadas por el profesor para incentivar la lectura, se puede identificar que la mayoria de los
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docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, representada por proporciones de 33.3 %,
implementa el muestreo y la anticipacion; mientras que la minoria, equivalente a proporciones de
16.7 %, utiliza la confirmacion y la inferencia. Por su parte, la mayoria de los maestros
entrevistados en el Centro Educativo Basico General el Chiru, representada por una proporcion de
50 %, emplea la confirmacién; mientras que una minoria, equivalente a un 16.7 %, usa la
anticipacion. Cabe mencionar que ninguno de los docentes de las instituciones bajo estudio

implementa la prediccion.
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item 12. ¢Cuél de las herramientas digitales utiliza para el proceso de ensefianza

aprendizaje?

Tabla 12. Herramientas digitales utilizadas para el desarrollo de las clases

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico

Opciones a Luperdn General el Chiru
elegir Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
(%) (%)
Laptop 3 50 3 50
Tablet 1 16.67
Celular 0 0 2 33.3
Pizarra Digital 0 0 0 0
Internet 1 16.7 0 0
Software 1 16.7 0 0
educativos
Portales Web 0 0 0 0
Email 0 0 0 0
Chats 0 0 0 0
Multimedia 0 0 0 0
Redes sociales 0 0 0 0
Aulas virtuales 0 0 0 0
Creacion de 0 0 0 0
blog
Otros 0 0 1 16.7
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo

Basico General el Chir(.
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Figura 12. Herramientas digitales utilizadas para el desarrollo de las clases
Fuente: elaboracion propia (2022)

Con relacion a la informacion registrada en la tabla 12, vinculada con las herramientas digitales
utilizadas por el docente para el desarrollo de las clases, se puede apreciar que la mayor parte de
los maestros entrevistados en la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, equivalente a una proporcion
de 50 %, utiliza la laptop; mientras que la minoria, representada por proporciones de 16.7 %,
emplea Tablet, internet y softwares educativos. De igual forma, la mayoria de los profesores
encuestados en el Centro Educativo Basico General Chird, equivalente a un 50 %, la laptop;
mientras que la minoria, representada por una proporcion de 16.7 %, implementa el uso de otras
herramientas digitales. De acuerdo a esta informacion, los docentes de los centros educativos en
cuestion se inclinan por utilizar laptops para desarrollar sus clases.
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item 13. ¢Razon por la que asigna a sus estudiantes leer textos?

Tabla 13. Razones por las que asigna lectura de textos a los estudiantes

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico

Opciones a elegir Luperdn General el Chird

Frecuencia | Porcentaje (%) | Frecuencia | Porcentaje (%)

Para motivar a los 0 0 0 0
estudiantes a que lean.

Inducir a los estudiantes a 1 16.7 2 33.3
valorar la importancia de

la lectura.

Fomentar el vocabulario 1 16.7 2 33.3

de los estudiantes.

Para abrir las puertas del 4 66.7 2 33.3
conocimiento de los

alumnos.

Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Baésico General el Chird.
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Figura 13. Razones por las que asigna lectura de textos a los estudiantes
Fuente: elaboracion propia (2022)



En referencia a la tabla 13, vinculada con las razones por las que el docente encuestado asigna
lectura de textos a los estudiantes, se observa que la mayoria de los maestros de la Escuela Primaria
Gregorio Luperén, representada por un 66.7 %, lo hace para abrir las puertas del conocimiento de
los alumnos; mientras que la minoria, representada por proporciones de 16.7 %, lo realiza para
inducir a los estudiantes a valorar la importancia de la lectura y fomentar el vocabulario de los

estudiantes.

En este mismo orden, los facilitadores del Centro Educativo Béasico General el Chiry,
representados por proporciones de 33.3 %, lo hacen para inducir a los estudiantes a valorar la
importancia de la lectura, fomentar el vocabulario de los estudiantes y abrir las puertas del
conocimiento de los alumnos. Cabe citar que ninguno de los maestros de los centros objeto de

estudio asignan lecturas de textos con la intencion de motivar a los estudiantes a que lean.

Item 14. ¢ Cuando asigna un texto con qué frecuencia sus estudiantes infieren el significado
de las palabras a partir del contexto?

Tabla 14. Frecuencia con que los estudiantes infieren el significado de las palabras de un texto
a partir del contexto

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Béasico General el
Opciones a elegir Luperon Chird
Frecuencia | Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 2 33.3 0 0
Casi siempre 4 66.7 3 50
Algunas veces 0 0 3 50
Casi nunca 0 0 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperon y del Centro Educativo
Bésico General el Chird.
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Figura 14. Frecuencia con que los estudiantes infieren el significado de las palabras de un texto
a partir del contexto

Fuente: elaboracion propia (2022)

En relacion a la tabla 14, relativa a la frecuencia con que los estudiantes infieren el significado de
las palabras de un texto a partir del contexto, se puede identificar que la mayoria de los docentes
pertenecientes Escuela Primaria Gregorio Luperon, representada por una proporcion 66.7 %, alega
que los estudiantes casi siempre lo logran; mientras que la minoria, equivalente a una proporcién
de 33.3 %, expone que los estudiantes siempre lo alcanzan. De acuerdo a esta tabla, el 50 % de los
maestros del Centro Educativo Basico General el Chird afirman que los alumnos casi siempre lo
consiguen, mientras que el 50 % restante asegura que lo logran algunas veces. Se valora como un
aspecto positivo que ninguno de los docentes manifesto que el educando nunca consigue inferir el

significado de las palabras de un texto a partir del contexto.
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item 15. (Al momento de sus estudiantes leer un texto, con qué frecuencia considera que
poseen la habilidad para leer, cuestionar y criticar el texto leido?

Tabla 15. Frecuencia con que considera que los estudiantes poseen la habilidad para leer,

cuestionar y criticar un texto leido

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chird
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Siempre 1 16.7 1 16.7
Casi siempre 4 66.7 2 33.3
Algunas veces 1 16.7 3 50
Casi nunca 0 0 0 0
Nunca 0 0 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Basico General el Chird.
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Figura 15. Frecuencia con que considera que los estudiantes poseen la habilidad para leer,
cuestionar y criticar un texto leido

Fuente: elaboracion propia (2022)
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Segun la informacion registrada en la tabla 15, referida a la frecuencia con que el docente
entrevistado considera que los estudiantes poseen la habilidad para leer, cuestionar y criticar un
texto leido; se distingue que la mayoria de los profesores de la Escuela Primaria Gregorio Luperén,
equivalente a un 66.7 %, consideran que casi siempre la poseen; mientras que una menor parte,
representada por proporciones de 16.7 %, expresa que poseen estas habilidades siempre y algunas
veces. De igual manera, la mayor parte de los maestros del Centro Educativo Basico General el
Chira, representada por un 50 %, manifiesta que la poseen algunas veces; mientras que la minoria,
equivalente a un 16.7 %, afirma que siempre la poseen. Cabe resaltar que ninguno de los profesores

de los centros en cuestion manifestd que los alumnos nunca exhiban las habilidades mencionadas.

Item 16. ¢ Qué tipo de lecturas comprenden sus estudiantes con mayor facilidad?

Tabla 16. Tipo de lectura comprendida con mayor facilidad por el estudiante

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chird
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Romantica 0 0 0 0
Didactica 2 33.3 0 0
Policial 0 0 1 16.7
Recreativa 4 66.7 5 83.3
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Bésico General el Chiru.
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Figura 16. Tipo de lectura comprendida con mayor facilidad por el estudiante

Fuente: elaboracion propia (2022)

De acuerdo a la tabla 16, vinculada el tipo de lectura comprendida con mayor facilidad por los
estudiantes, se puede apreciar que un 66.7 % de los docentes entrevistados en la Escuela Primaria
Gregorio Luperén manifiesta que sus alumnos prefieren las lecturas recreativas; mientras que el
33.3 % faltante expone que se inclinan por las lecturas didacticas. Con respecto al Centro
Educativo Basico General el Chir(, un 83.3 % de los profesores expone que sus educandos
prefieren las lecturas recreativas; mientras que un 16.7 % restante expresa que los estudiantes se
inclinan por las lecturas policiales. De acuerdo a la informacion presentada en esta tabla, los

educandos de ambas instituciones prefieren las lecturas recreativas.
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item 17. ;Con qué frecuencia considera que tus estudiantes tienen la habilidad de
esquematizar lo comprendido en mapas conceptuales y cuadro sindptico?

Tabla 17. Frecuencia con que los estudiantes pueden esquematizar lo comprendido en mapas

conceptuales y sinopticos

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Siempre 0 0 1 16.7
Casi siempre 3 50 1 16.7
Algunas veces 2 33.3 4 66.7
Casi nunca 0 0 0 0
Nunca 1 16.7 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Basico General el Chird.
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Figura 17. Frecuencia con que los estudiantes pueden esquematizar lo comprendido en mapas
conceptuales y sindpticos
Fuente: elaboracion propia (2022)
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En latabla 17, alusiva a la frecuencia con que los estudiantes pueden esquematizar lo comprendido
en mapas conceptuales y sindpticos, se puede observar que la mayoria de los docentes encuestados
en Escuela Primaria Gregorio Luperon afirma que el estudiante casi siempre lo consiguen, siendo
esta proporcién del 50 %; mientras que una minoria de maestros manifiestan que los alumnos

nunca lo logran, representada esta proporcion por un 16.7 %.

Por otra parte, la mayor parte de los facilitadores del Centro Educativo Basico General el Chiru
expone los educandos lo realizan algunas veces, siendo esta proporcion de un 66.7 %; mientras
que una menor parte afirma que lo realizan siempre y casi siempre, siendo estas proporciones de
16.7 %. De esta informacion se puede inferir que los alumnos tienen debilidad para esquematizar
lo comprendido en mapas conceptuales y sindpticos.

item 18. ¢ Cual es el nivel de comprension lectora que ha evidenciado en sus estudiantes?

Tabla 18. Nivel de comprensidn lectora evidenciado en los alumnos

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Literal 0 0 3 50
Inferencial 4 66.7 2 33.3
Critico 2 33.3 1 16.7
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
Béasico General el Chird.
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Figura 18. Nivel de comprension lectora evidenciado en los alumnos

Fuente: elaboracion propia (2022)

Segln la informacion registrada en la tabla 18, referida al nivel de comprension lectora
evidenciado en los alumnos, se distingue que la mayoria de los maestros entrevistados en la
Escuela Primaria Gregorio Luperon, equivalente a un 66.7 %, afirma que el nivel de comprension
es inferencial; mientras que el 33 % restante manifiesta que es critico. En cambio, la mayoria de
los docentes del Centro Educativo Basico General el Chird, equivalentes a un 50 %, alega que es
literal; mientras que la minoria, representada por una proporcion del6.7 %, asegura que es critico.
Cabe resaltar que, segun los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, ninguno de sus

alumnos exhibe un nivel de comprensién literal.
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item 19. ¢Cudl de los siguientes beneficios considera que se obtienen al implementar la
comprension lectora de los estudiantes?

Tabla 19. Beneficios obtenidos al favorecer la comprension lectora de los estudiantes

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico

Luperon General el Chiru
Opciones a elegir
Frecuencia | Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje
(%)

Desarrollo de la 1 16.7 3 50
imaginacion
Aprendizaje autodidacta 0 0 0 0
Desarrollo afectivo por la 1 16.7 1 16.7
lectura
Interpretacion y 4 66.7 2 33.3
adquisicién de
experiencias a través de la
lectura
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
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Figura 19. Beneficios obtenidos al favorecer la comprension lectora de los estudiantes

Basico General el Chiru.
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Fuente: elaboracion propia (2022)
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Conforme a la informacion registrada en la tabla 19, concerniente a los beneficios obtenidos al
favorecer la comprension lectora de los estudiantes, la mayoria de los facilitadores encuestados en
la Escuela Primaria Gregorio Luperon, equivalente a un 66.7 %, manifiesta que la interpretacion
y adquisicion de experiencias a través de la lectura es beneficio; mientras que una menor parte,
presentada por proporciones de 16.7 %, alega que el desarrollo de la imaginacion y el desarrollo

afectivo por la lectura son beneficios.

Por su parte, la mayor parte de los maestros del Centro Educativo Basico General el Chirg,
equivalente a un 50 %, aseguran que el desarrollo de la imaginacion es un beneficio; mientras que
la minoria, representada por un 16.7 %, expresa que el desarrollo afectivo por la lectura es un
beneficio. Cabe mencionar que ninguno de los maestros de los centros bajo estudio manifesto que

el aprendizaje autodidacta fuese un beneficio.

Item 20. ¢ Como valora su nivel de dominio en relacion al uso de estrategias y herramientas
tecnoldgicas para el desarrollo de la docencia?

Tabla 20. Nivel de dominio en relacion al uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas para

el desarrollo de la docencia

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chiru
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Avanzado 2 33.3 1 16.7
Intermedio 3 50 5 83.3
Inicial / Basico 1 16.7 0 0
Nulo 0 0 0 0
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo

Basico General el Chird.
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Figura 20. Nivel de dominio en relacion al uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo de la docencia

Fuente: elaboracion propia (2022)

Con relacion a la informacion plasmada en la tabla 20, vinculada al nivel de dominio en relacion
al uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de la docencia, la mayoria de
los profesores encuestados en la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, representados por una
proporcion de un 50 %, tiene un nivel intermedio; mientras que la minoria, equivalente a un 16.7
%, posee un nivel inicial o basico. De igual modo, la mayoria de los maestros del Centro Educativo
Basico General el Chird, equivalente a 83.3 %, posee un nivel intermedio; mientras que una menor
parte, representada por un 16.7 %, tiene un nivel avanzado. Conforme a esta informacion, la

mayoria de docentes de ambos centros educativos posee un nivel intermedio.
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item 21. Capacitaciones Recibidas sobre el Uso de Estrategias y Herramientas Tecnoldgicas
para el Desarrollo de la Docencia

Tabla 21. Capacitaciones recibidas sobre el uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas

para el desarrollo de la docencia

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General
Opciones a Luperon el Chird
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Si 4 66.7 5 83.3
No 2 33.3 1 16.7
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperon y del Centro Educativo
Béasico General el Chird.
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Figura 21. Capacitaciones recibidas sobre el uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas para
el desarrollo de la docencia

Fuente: elaboracion propia (2022)

De acuerdo a la tabla 21, referida a las capacitaciones recibidas por los docentes sobre el uso de
estrategias y herramientas tecnoldgicas, para el desarrollo de la docencia, se puede apreciar que el
66.7 % de los maestros de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn ha recibido capacitaciones,
mientras que el 33.3 % no. De igual manera, se puede distinguir que el 83.3 % de los profesores
del Centro Educativo Basico General el Chird ha recibido capacitaciones, mientras que el 16.7 %.
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Cabe resaltar que la mayoria de facilitadores de ambas instituciones educativas ha recibido

capacitaciones sobre el uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas.

item 22. Si la respuesta anterior fue positiva, confirme ¢Con qué frecuencia ha sido

capacitado?

Tabla 22. Frecuencia con que ha sido capacitado

Escuela Primaria Gregorio

Centro Educativo Basico General

Opciones a Luperon el Chird
elegir
Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Mensual 1 16.7 0 0
Bimensual 0 0 0 0
Trimestral 0 0 0 0
Cuatrimestral 0 0 0 0
Semestral 0 0 16.7
Anual 5 83.3 5 83.3
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo
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Figura 22. Frecuencia con que ha sido capacitado

Fuente: elaboracion propia (2022)
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En la tabla 22, concerniente a la frecuencia con que el maestro encuestado ha sido capacitado, se
puede apreciar que un 83.3 % de los profesores de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn ha sido
capacitado anualmente, mientras que un 16.7 % restante ha sido capacitado mensualmente. En este
sentido, se puede identificar que un 83.3 % de los docentes del Centro Educativo Basico General
el Chird ha sido capacitado anualmente, mientras que un 16.7 % ha sido capacitado
semestralmente. De acuerdo a esta informacion, la mayoria de maestros de los centros bajo estudio

han recibido capacitaciones anuales.

item 23. ¢ Qué o cudl entidad ha sido responsable de la capacitacion?

Tabla 23. Entidad responsable de la capacitacion

Escuela Primaria Gregorio Centro Educativo Bésico General

Opciones a elegir Luperon el Chiru

Frecuencia Porcentaje (%0) Frecuencia Porcentaje (%0)
Ministerio de 3 50 3 50
Educacién
Centro educativo 2 33.3 0 0
Individualmente 1 16.7 3 50
Total 6 100 6 100

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo
Baésico General el Chird.
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Figura 23. Entidad responsable de la capacitacion
Fuente: elaboracion propia (2022)
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Conforme a la tabla 23, alusiva a entidad responsable de la capacitacion de los profesores
entrevistados, se puede distinguir que la mayoria de docentes de la Escuela Primaria Gregorio
Luperon ha recibido capacitaciones del Ministerio de Educacion siendo esta proporcion del 50 %;
mientras que una minoria, formada por una proporcion de 16.7 %, se ha capacitado
individualmente. Por su parte, se puede observar que un 50 % de los maestros del Centro Educativo
Basico General el Chiru ha recibido capacitaciones del Ministerio de Educacion; mientras que un
50 % faltante se ha capacitado individualmente. Se valora como un aspecto positivo que un alto
porcentaje de ambas instituciones educativas haya recibido capacitaciones del Ministerio de

Educacion de sus respectivos paises.

Anélisis de los resultados por objetivos

Objetivo numero 1: Describir las estrategias y herramientas didacticas implementadas por el

docente en la modalidad virtual para motivar la comprension lectora de los estudiantes.

En relacion a las estrategias didacticas empleadas por los docentes, los estudiantes del centro
educativo dominicano y panamefio respectivamente expresaron en un 85.7 % y el 94.1 % que el
facilitador les motiva a pensar en voz alta y compartir lo que piensa con los demas compafieros;
sin embargo, deja de lado dos acciones fundamentales para desarrollar la contextualizacion y
criticidad del estudiantes, cuando se obvia el uso de las deducciones el estudiante no interpreta el
texto con razonamiento profundo, asi como tampoco identifica la idea central puesto que no ubica

las palabras claves que dan sentido y direccion al texto mismo.

Por su parte los docentes indicaron que, en la Escuela Primaria Gregorio Luperén el 66.7 %, lleva
al estudiante a reflexionar sobre lo leido; mientras que una menor parte, representada por
proporciones de 16.7 %, crea iméagenes mentales para visualizar descripciones vagas y generaliza
el conocimiento, aplica lo aprendido y lo nuevo en la realidad. En cambio, todos los profesores del

Centro Educativo Basico General el Chirl llevan al estudiante a reflexionar sobre lo leido.

Pefia (2021) en su investigacion determiné que las estrategias didacticas demostradas fueron: el
pensamiento en voz alta, la realizacion de inferencias, la reflexion de lectura, la toma de apuntes
sobre los textos leidos, elaboracion de hipotesis, preguntar sobre los titulos y el contenido del texto

y determinar el propdsito o intencién del autor.
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Cabe destacar que estas estrategias no son bastas para lograr la comprension lectora, se evidencia
decadencia en esta dimension, pues debié evidenciarse que el 100% de los docentes de ambos
centros tuvieran la capacidad de desarrollar todas las estrategias presentadas, es oportuno recalcar
que para que un aprendizaje sea significativo, se hace necesario que el estudiante profundice lo
aprendido y sea capaz de transportarlo a su contexto, entonces si la idea solo se queda en reflexion

de lo aprendido e imagenes mentales el proceso de comprension no se ha completado.

Hoy dia se hace necesario para el desarrollo de cualquier habilidad o competencia de los
estudiantes, el uso de aparatos y herramientas tecnoldgicas, en primer lugar, por ser lo mas
novedoso Yy atractivo para los educandos, en segundo lugar, porque apalancan el proceso de
ensefianza aprendizaje de forma idénea para el docente y en tercer lugar, porque se trata de
estudiantes que han nacido en la era digital y por ende para ellos es parte de la cotidianidad, en

Gltima instancia, porque ha tenido que transformase la educacion en los altimos tiempos.

Evidentemente, son muchas las estrategias que hace falta implementar en el contexto virtual para
lograr la comprensién lectora, ni en el centro educativo dominicano, ni en el centro educativo
panamefio se desarrollan la realizacion de inferencias, la reflexion de lectura, la toma de apuntes
sobre los textos leidos, elaboracion de hipoétesis, preguntar sobre los titulos y el contenido del texto

para que se logre un aprendizaje significativo.

Partiendo de lo antes descrito, al indagar sobre las herramientas utilizadas por el docente durante
las clases, segun el educando encuestado en Escuela Primaria Gregorio Luperon, se puede observar
que el profesor utiliza Google Drive; mientras que, la mayoria de estudiantes entrevistados en el
Centro Educativo Basico General el ChirQ, representada por un 70.6 %, asegura que el profesor

usa otras herramientas.

En relacion a los docentes, en Escuela Primaria Gregorio Luperon, representados por proporciones
de 16.7 %, emplean Google Drive, juegos online, Microsoft Team, Reglas de Ortografia, Zoom y
otras aplicaciones. Por otro lado, la mayoria de docentes entrevistados en el Centro Educativo
Basico General el Chiru, representada por proporciones de 33.3, emplea Microsoft Team y Zoom;
mientras que la minoria, representada por proporciones de 33.3 %, implementa el uso de Google

Drive y juegos online.
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A pesar de existir discrepancia en los resultados obtenidos de los docentes y los estudiantes, se
evidencid coincidencia en que estos no utilizan bancos de textos, Blogger, Yahoo, Podcast ni

Socrative.

Por todo lo anterior descrito se evidencia un vacio didactico al identificar las herramientas, en esta
época digital existen innumerables recursos que complementaran el proceso de ensefianza
aprendizaje haciéndolo cada vez més atractivo para los educandos, decir, que el docente utiliza
solo el Google Drive es cuestionable, pues deja de percibir innumerables beneficios de plataformas
educativas que incentivaran el aprendizaje y la comprension lectora de los estudiantes, si bien es
cierto que se debe tomar en cuenta la contextualizacion de los centros educativos, no menos cierto
es que, la mayoria de las paginas y herramientas digitales tienen acceso gratuito y un gran

porcentaje posee equipos electronicos diversos como se destacd en la investigacion.

De acuerdo a la tabla 11, vinculada con las herramientas digitales utilizadas por el docente para el
desarrollo de las clases, los alumnos entrevistados en la Escuela Primaria Gregorio Luperon,
equivalente a una proporcion de 35.7 %, afirma que el maestro utiliza la tablets y los chats. Por su
parte los encuestados del Centro Educativo Basico General ChirQ, equivalente a un 70.6 %, alega

que el docente usa laptop; emails y aulas virtuales.

La mayor parte de los maestros entrevistados en la Escuela Primaria Gregorio Luperdn,
equivalente utiliza la laptop, la minoria, Tablet, internet y softwares educativos. De igual forma,
la mayoria de los profesores encuestados en el Centro Educativo Basico General Chiru, utilizan la
laptop; mientras que la minoria implementa el uso de otras herramientas digitales. De acuerdo a
esta informacidn, los docentes de los centros educativos en cuestion se inclinan por utilizar laptops

para desarrollar sus clases.

Quedd probado la carencia en innovacion del uso de softwares educativos por un mayor porcentaje
de docentes, portales web, multimedia ni creacién de blog, todos estrechamente ligados con la
lectura y la comprension. Tal y como establece Ogg (2017) Se estima que el docente debe aportar
condiciones favorables para crear un ambiente en el cual se palpen las relaciones que existen entre

el desarrollo del proceso de aprendizaje y la lectura comprensiva.
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Objetivo numero 2: Identificar el nivel de dominio de las estrategias didacticas en la modalidad

virtual que poseen los docentes de 6to grado del nivel secundario.

Con relacion a la informacion plasmada en la tabla 36, vinculada al nivel de dominio en relacion
al uso de estrategias y herramientas tecnolégicas para el desarrollo de la docencia, en la Escuela
Primaria Gregorio Luperon un 50 %, tiene un nivel intermedio; mientras que la minoria,
equivalente a un 16.7 %, posee un nivel inicial o basico. De igual modo, en el Centro Educativo
Basico General el Chirt un 83.3 %, posee un nivel intermedio; mientras que una menor parte,
representada por un 16.7 %, tiene un nivel avanzado. Conforme a esta informacion, la mayoria de

docentes de ambos centros educativos posee un nivel intermedio.

De lo anterior descrito se consolida que a nivel general los docentes poseen un nivel de dominio
en herramientas y estrategias digitales medio, informacion que alerta sobre la necesidad de
capacitacion continua en esta area ya que se han quedado rezagados en cuanto a la adquisicion de
destrezas y habilidades tecnoldgicas se refiere, especialmente en una época donde se vincula la

tecnologia a todo lo que nos rodea y donde para los educandos es el diario vivir.

De acuerdo a la tabla 37, referida a las capacitaciones recibidas por los docentes sobre el uso de
estrategias y herramientas tecnoldgicas, para el desarrollo de la docencia, se puede apreciar que el
66.7 % de los maestros de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn ha recibido capacitaciones,
mientras que el 33.3 % no. De igual manera, se puede distinguir que el 83.3 % de los profesores
del Centro Educativo Basico General el Chiru ha recibido capacitaciones, mientras que el 16.7 %
no las ha recibido.

Aunque los datos anteriores evidencian que se han capacitado quedd demostrado que aln falta
mucho camino por recorrer hasta que estos facilitadores alcancen un nivel avanzado, puesto que
son los responsables de guiar el proceso de ensefianza y hoy mas que nunca este proceso es
desarrollado a través de la virtualidad, un docente con deficiencias implica un aprendizaje a
medias, carencias para transmitir los conocimientos que competencias que deben cumplir los

estudiantes.

En la tabla 38, concerniente a la frecuencia con que el maestro encuestado ha sido capacitado, se

puede apreciar que un 83.3 % de los profesores de la Escuela Primaria Gregorio Luperédn ha sido
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capacitado anualmente, mientras que un 16.7 % restante ha sido capacitado mensualmente. En este
sentido, se puede identificar que un 83.3 % de los docentes del Centro Educativo Basico General
el Chird ha sido capacitado anualmente, mientras que un 16.7 % ha sido capacitado

semestralmente.

Justo en estos porcentajes y estas frecuencias es donde radica la principal causa de que los docentes
aun se encuentren en el nivel intermedio en cuanto al dominio de las herramientas y estrategias
digitales, se evidencio que la capacitacion ha sido minima y de igual forma se ha reflejado la falta

de destrezas en el resultado de los educandos.

Conforme a la tabla 39, alusiva a entidad responsable de la capacitacion de los profesores
entrevistados, se puede distinguir que la mayoria de docentes de la Escuela Primaria Gregorio
Luperon ha recibido capacitaciones del Ministerio de Educacion siendo esta proporcion del 50 %;
mientras que una minoria, formada por una proporcion de 16.7 %, se ha capacitado
individualmente. Por su parte, se puede observar que un 50 % de los maestros del Centro Educativo
Basico General el Chiru ha recibido capacitaciones del Ministerio de Educacion; mientras que un
50 % faltante se ha capacitado individualmente. Se valora como un aspecto positivo que un alto
porcentaje de ambas instituciones educativas haya recibido capacitaciones del Ministerio de
Educacion de sus respectivos paises.

A pesar de que se debe resaltar de forma positiva el hecho de que la entidad gubernamental se
interese y capacite a sus docentes, no menos cierto es que estas capacitaciones no son tan
frecuentes como se estima debieran ser. El docente por su parte debe capacitarse de manera
individual y no dejar la responsabilidad de su educacién y evolucion al Ministerio de Educacién

totalmente.

Corroborando con lo que establece Pefia (2021) La deficiencia del uso de plataformas virtuales
para lograr en los estudiantes aprendizajes significativos es un tema muy profundo viene desde la
concepcién misma de la sociedad, especialmente en naciones en vias de desarrollo, y donde la
mayoria de la poblacion es de clase social baja 0 media, la educacion inicial y de nivel secundario
nunca en la historia habia requerido el uso de plataformas digitales para desarrollar su proceso de
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ensefianza aprendizaje y debido a ello existe hoy dia tanta deficiencia y desconocimiento de

herramientas virtuales que sirven de sustento para afianzar el aprendizaje significativo.

Objetivo numero 3: Identificar los beneficios que obtienen los estudiantes de 6to grado del nivel

basico al desarrollar la comprension lectora.

Conforme a la informacion registrada en la tabla 35, concerniente a los beneficios obtenidos al
favorecer la comprension lectora de los estudiantes, la mayoria de los facilitadores encuestados en
la Escuela Primaria Gregorio Luperén y del Centro Educativo Béasico General el Chira
manifestaron que la interpretacién y adquisicion de experiencias a través de la lectura es
beneficioso para el desarrollo de la imaginacion y el desarrollo afectivo por la lectura, dejando de

lado por ambos centros el beneficio del aprendizaje autodidacta.

Adicional a esto cabe resaltar que el hecho de leer de manera consciente permite seguir
instrucciones correctamente, entender lo que se lee, entender el mensaje del emisor y muchas otras
mas, a medida que van cursando los grados mayores es el nivel de comprension que los mismos

deben alcanzar para que de forma satisfactoria puedan cumplir con las competencias a alcanzar.

Pasella'y Polo (2016) claramente reconocieron en su investigacion y hoy se confirma una vez mas
que la implementacidn de estrategias y herramientas beneficia el desarrollo de la comprension
lectora, el papel del docente es guiar y orientar a sus alumnos independiente sea la via de
ensefianza, orientando hacia la innovacién, la colaboracion y la creacion, ya que cada vez se vive

en espacios mas flexibles.

Estos autores enfatizan en la importancia de la auto ensefianza por parte del docente en entornos
virtuales, destacando que el disefio de estrategias de secuencia didactica mediadas por las TIC
resulta de utilidad para el buen desemperio de los docentes y permitiendo el disefio de actividades

ya sean individuales o grupales que favorecen el aprendizaje de los estudiantes

Objetivo nimero 4: Determinar las mejores estrategias didacticas que pueden implementar los

docentes para el desarrollo de la comprension lectora a traves de la modalidad virtual.

Roa (2020), establece que en contextos presenciales existen muchas estrategias que pueden

implementarse y medir el desarrollo de la comprensiéon de textos, sin embargo, al tener que
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desarrollarse en ambientes virtuales esta es un tanto limitada, sin embargo, su investigacion
evidencid que los encuentros sincronicos, es decir, conferencias programadas que coincidan en
tiempo y en lugar entre el docente y los alumnos es una estrategia que permite de forma efectiva

desarrollar esta competencia.

Tal y como establece Vargas (2011) para que la lectura pueda ser comprendida deben de
presentarse diversos factores, entre ellos: que el sujeto esté motivado en principio, que el texto a
leer en su mayor porcentaje posea un vocabulario adecuado a la edad y nivel de tecnicismo al
lector, su estado fisico y afectivo, es decir, hay muchas cosas que interfieren en la comprension
lectora, puesto que, aquel que lee pueda que tenga todas las habilidades para hacerlo, sin embargo,
cualquier afeccion de indole fisioldgico, psicologico y social pueden interferir en que este haga

uso de tales habilidades.

Partiendo de lo que establecen los autores antes mencionados, las mejores estrategias para el
desarrollo de la comprension lectora son aquellas que incentivan al estudiante por su estructura y
visibilidad, asi como también la adecuacion al vocabulario y manejo de la edad del educando, no
se trata de usar un software o pagina porque esta de moda, como docente se tiene el compromiso
de hacer la mejor eleccién de lo que verdaderamente se ajuste a las necesidades y contexto de sus

alumno, pero sobre todo que evidencian resultados positivos y significativos.

Sobre la base de los resultados obtenidos se ha elaborado un plan de capacitacion docentes con la
finalidad de elevar el nivel de dominio tanto en herramientas como en estrategias didacticas

tecnoldgicas para incrementar el nivel de comprension lectora de sus estudiantes.

En la tabla que se presenta a continuacion, se desglosa una propuesta de un cronograma de
actividades a ejecutar con el fin de capacitar a los docentes para que adquieran las destrezas
necesarias para motivar la comprension lectora de los estudiantes a través de la modalidad virtual,
en dicha tabla se muestra, el nombre, la fecha, la duracion, el objetivo que se pretende alcanzar,
los recursos didacticos y materiales que se necesitaran para su implementacion, dicho cronograma
tendria una duracion de 8 meses, cada mes se impartira una capacitacion distinta hasta completar

las doce capacitaciones con una duracion entre 8 y 16 horas cada una.
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Plan de capacitacion docente

Plan de capacitacion docente en estrategias didacticas para la comprension lectora en la modalidad virtual en los estudiantes de sexto

grado caso de estudio: Centro Educativo Bésico General EI Chirl, Anton Panama y Escuela Primaria Gregorio Luperdn, Sosua

Republica Dominicana.

Cuadro 40. Cronograma de capacitacion para docentes de la Escuela Primaria Gregorio Luperdn y del Centro Educativo Basico

General el Chiru

Fechas

Modulos/Temas

Competencias

Recursos Tecno
Didactico

Capacitador

Enero-febrero.

Moédulo 1
La Comprension
Lectora  como
Contenido de la
Ensefianza.

Identifica el marco tedrico y metodolégico a
través de textos orales y escritos: a fin de
demostrar conocimiento y percepcion del
mundo a partir de la compresion lectora.

Maneja textos especializados para conocer y
cuestionar las practicas docentes y educativas;
con la finalidad de promover los habitos de
lectura, comprension lectora y divulgacion de
textos, mediante el uso  herramientas
tecnoldgicas.

Utiliza el enfoque de resolucion de problemas
para entender los contenidos de comprensién
lectora,  estableciendo e  investigando
conjuntarlas para justificar argumentos Yy
pruebas relacionados con estos, de acuerdo a su
desarrollo cognitivo, apoyandose en recursos

Paquete de Google
Drive.

Canva.

Infografias.

Libros digitales.

Especialista en
Lengua y
Literatura
/Tecnologia
Educativa.
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concretos,
digitales.

recursos didacticos y soportes

Marzo-Abril.

Mdédulo 2

El Desarrollo de
la Compresion
Lectora.

Procesa representaciones mentales, mediante la
comprension y produccion de géneros textuales,
con la finalidad de derivar en conclusiones
l6gicas para resolver situaciones problematicas
de diferentes ambitos y a través de
procedimientos cientificos con apoyo de
recursos tecnoldgicos.

Emplea textos variados (orales y escritos) en la
construccion de nuevos conocimientos sobre
temas y problemas de comprension lectora, con
la finalidad de solucionarlos, a través de
investigaciones cientificas y literarias, y el uso
de medios y recursos.

Elabora textos orales y escritos con creatividad
y criticidad segun las conclusiones de los
problemas abordados en investigaciones y las
publica a través de medios variados.

Paquete de Google
Drive.

Plataformas
educativas.

Mapas Conceptuales.

Foros.
Libros digitales.

Especialista en
Linguistica
Aplicada al
espafiol /En
EVA (Entorno
Virtuales de
Aprendizaje).

Mayo-Junio.

Médulo 3
Herramientas
Didacticas para
la ensefianza de
la Comprension
Lectora.

Se comunica de manera apropiada en diferentes
ambitos sociales segun su capacidad, a través de
textos funcionales y literarios, con la finalidad
de manifestar comprension en el uso y dominio
de la lengua utilizando medios y recursos
tecnoldgicos tales como foros, debates, posdcast
y blooger.

Paquete de Google
Drive.

Plataformas
Educativas.

Mapas Conceptuales.
Foros.

Libros digitales.

Especialista en
Didéactica de la

Lengua y
Literatura. /
Informatica
Educativa.
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Aplica procedimientos tecnoldgicos
organizados, sistematicos y creativos con el fin
de hacerse consciente de la importancia de la
integracion de las Tics en el proceso de
ensefianza de la comprension lectora.

Interpreta textos, leyendo, discutiendo vy
escribiendo en forma compresivas su idea para
resolver problemas de su contexto aulico a traves
de herramientas tales como subtexto, telarafia,
Mica y sus amigos, entre otros.

Fichas.

Julio-agosto.

Moddulo 4
Estrategias
Didacticas para
la ensefianza de
la Comprension
Lectora.

Analiza conceptos y caracteristicas de
estrategias didacticas, con la finalidad de
comprender los fundamentos, métodos vy
técnicas de la comprension lectora para afianzar

su préactica pedagogica.

Identifica fuentes de informacién segura sobre
estrategias didacticas con la finalidad de
entender la ensefianza de la comprensién lectora.

Respeta la diversidad de opiniones y argumentos
de los deméas sobre textos que implican
conocimientos de compresion lectora.

Paquete de Google
Drive.

Plataformas
Educativas.

Mapas Conceptuales.
Foros.

Libros digitales.
Fichas.

Especialista en
Préctica
Docente de la
Ensefianza de la
Lengua
Esparfiola/
Pedagogia
Digital.

Fuente: elaboracion propia (2022)
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Una vez ejecutado el cronograma, las mejoras podran evaluarse a traves de:

e Mejora en la comprension lectora de los educandos, mayor nivel de criticidad.

e Aumento en la integracion de la matricula escolar en las actividades relacionadas a la
lectura.

e Nivel avanzado por parte de los docentes en cuanto al uso de estrategias y herramientas
tecnoldgicas.

e Cambios en la planificacion docente y en los recursos que implementan los docentes.

Al concluir con la capacitacion 8 meses despueés se espera que los docentes hayan elevado su nivel
de intermedio ha avanzado en cuanto al uso de herramientas y estrategias didacticas que puedan
implementarse en la modalidad virtual para mejorar la comprension lectora de los educandos, se
espera contar con un personal mas capacitado para suplir las necesidades que impera en la
educacion hoy dia de formar educandos capaces de comprender escritos y con un alto nivel de

criticidad.

Se espera, sobre todo, que el nivel de los estudiantes se vea impactado positivamente posterior a
la capacitacion, al final lo que se busca con la investigacién es el hecho de beneficiar a esta
poblacién. Asi como también se espera que el plan de capacitacion sea tan exitoso que pueda
migrarse a otros centros educativos y demas distritos educativos a nivel nacional para ambos paises

objetos de estudio.
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CONCLUSIONES

Partiendo de la informacion expuesta en el capitulo anterior se procede a concluir de la siguiente

manera:

Dentro de las técnicas que utilizan los docentes para motivar la comprension lectora de los
estudiantes se destacan: pensar en voz alta y compartir lo que piensa con los demas
comparieros.

Las herramientas durante la clase para incentivar la comprension lectora fueron las
siguientes: en la Escuela Primaria Gregorio Luperon, emplean, Google Drive, juegos
online, Microsoft Team, Reglas de Ortografia, Zoom y otras aplicaciones. Por otro lado, la
mayoria de docentes en el Centro Educativo Bésico General el Chird, emplea Microsoft
Team y Zoom, asi como también, tablets, laptops, chats, email y aulas virtuales.

Mas de un 65% de los docentes de ambos centros presenta un nivel de dominio intermedio
sobre el uso de estrategias y herramientas digitales para motivar la comprension lectora de
los educandos.

Segun la opinion del personal docente entrevistado, manifestaron que la interpretacion y
adquisicion de experiencias a través de la lectura es beneficioso para el desarrollo de la
imaginacion y el desarrollo afectivo por la lectura. Sin embargo, estos dejaron de lado, el
beneficio del aprendizaje autodidacta. Adicional a esto, cabe resaltar que el hecho de leer
de manera consciente permite seguir instrucciones correctamente, entender lo que se lee,
entender el mensaje del emisor y muchas otras mas, a medida que van cursando los grados
mayores es el nivel de comprension que los mismos deben alcanzar para que de forma
satisfactoria puedan cumplir con las competencias a alcanzar.

Dentro de las mejores estrategias para motivar la comprension lectora de los educandos
resaltaron: los encuentros sincronicos, es decir, conferencias programadas que coincidan
en tiempo y en lugar entre el docente y los alumnos es una estrategia que permite de forma
efectiva desarrollar esta competencia. En fin, las mejores estrategias para el desarrollo de
la comprension lectora son aquellas que incentivan al estudiante por su estructura y
visibilidad, asi como también la adecuacion al vocabulario y manejo de la edad del
educando, no se trata de usar un software o0 pagina porque esta de moda, como docente se

tiene el compromiso de hacer la mejor eleccion de lo que verdaderamente se ajuste a las
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necesidades y contexto de sus alumnos, pero sobre todo que evidencian resultados positivos
y significativos.

La capacitacion cuenta con 4 mddulo donde el docente logra durante ocho meses, poder
asignar textos, con sus actividades asociadas, para que los estudiantes lean y trabajen en
ellos, logrando mejorar en la comprension lectora de los educandos, mayor nivel de
criticidad.

Ver un aumento en la integracion de la matricula escolar en las actividades relacionadas a
la lectura.

Adquiere un Nivel avanzado por parte de los docentes en cuanto al uso de estrategias y
herramientas tecnoldgicas.

Cambios en la planificacion docente y en los recursos que implementan los docentes.
Podra realizar una evaluacion de la comprension y habilidades alcanzadas de los
estudiantes en el texto trabajado. ademas de conocer el desempefio de cada uno de los
estudiantes en las diferentes actividades.

Con esta capacitacion organizada, el docente tendra la posibilidad adquirir las estrategias
para motivar la comprension lectora de los educandos otorgando reconocimientos, lo que

ayuda a motivar a los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

Luego de haber evidenciado las deficiencias, analizado y presentado las conclusiones de la

investigacion, se procede a concluir de la siguiente manera:

A los Ministerio de Educacion tanto de Republica Dominicana como de Panama:

Realizar un cronograma de actividades orientadas a la capacitacién continua de los
docentes a lo largo de todo el afio escolar, donde las mismas se centren en el uso e
integracion de las TIC's en el proceso de ensefianza aprendizaje en cada area, permitiendo
al docente conectar las competencias del disefio curricular con los respectivos software y
plataformas digitales creadas con fines educativos.

Evaluar de forma continua el avance de los docentes y su adecuacion a las necesidades de
la educacion actual y de los alumnos, adecudndose a los nuevos tiempos y la nueva forma
de ensefiar.

Crear espacios digitales donde el docente pueda compartir estrategias innovadoras y que

les hayan otorgado resultados positivos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

A los docentes:

Educarse en nuevas estrategias y herramientas digitales que permitan el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje de forma autodidacta sin dejarlo a cargo del Ministerio.
Reconocer las necesidades educativas de sus salones de clases con la finalidad de utilizar
y adecuar sus contenidos a estrategias y herramientas digitales que suplan tales
necesidades, que sean atractivas visualmente y adecuadas al vocabulario de la edad de
éstos.

Incentivar al estudiante a profundizar lo leido para que sea capaz de transportarlo a su
contexto y el aprendizaje se torne significativo.

Motivar a sus alumnos a realizar inferencias, la reflexién de lectura, la toma de apuntes
sobre los textos leidos, elaboracidn de hipotesis, preguntar sobre los titulos y el contenido
del texto.

Incluir en el repertorio de clases los bancos de textos, Blogger, Yahoo, Podcast y

Socrative, portales web, multimedia y creacién de blog.
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ANEXO - I. Instrumento de recoleccion de datos docentes

o

unicyt

REPUBLICA DE PANAMA
UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUESTIONARIO DE RECOLECCION DE DATOS
Cuestionario dirigido a los Docentes y Coordinadores

Saludos cordiales, somos Nilo Pérez y Gloria Govea, actualmente cursamos una maestria en la
Universidad Internacional de Ciencia y Tecnologia en la ciudad de Panama. La investigacion se
titula “Estrategias Didacticas para la Comprensién Lectora en los Estudiantes de Sexto Grado.
Caso de Estudio: Centro Educativo Basico General el Chirl, Anton Panama y Escuela Primaria
Gregorio Luperdn, Sosta Republica Dominicana™. Agradecemos muy amablemente su
colaboracion con el llenado de las preguntas contempladas en este documento, las informaciones
aqui suministradas seran tratadas con extrema confidencialidad y su uso sera exclusivo de la

investigacion, su llenado es anénimo. jMuchas gracias anticipadas!

El cuestionario que se presenta a continuacion, consta de 23 preguntas cerradas de seleccion

multiple y seleccion simple, en cada caso marque con un X la respuesta que segun su percepcion

corresponda.
1. Edad:
o De 18 a 25 afios
o De 26 a 35 afos
o Mas de 36 afos
2. Sexo:
o Masculino
o Femenino
3. Zona de residencia:
o Rural
o Urbana

4. Nivel académico:
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o Licenciatura
Maestria
o Doctorado

e}

5. ARos en servicio:

Menos de 1 afio
De 1 a5 afios
De 6 a 10 afios
Mas de 10 afios

O O O O

6. ¢Alinicio de cada clase cudl de las siguientes acciones desarrolla?

o Dirige la socializacion de la clase anterior e
introduce el tema nuevo
Comunica lo que va a trabajar de forma oral
Establece un didlogo donde da participacion a
los estudiantes.

o Indaga sobre los conocimientos previos

~

¢ Con qué frecuencia motiva a sus estudiantes a leer?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

O O O O O

8. ¢Cudles de las siguientes estrategias implementa en las clases virtuales para activar

los conocimientos y la comprensién lectora?

Indaga sobre los conocimientos previos.

Gréfica lo aprendido a través de esquemas conceptuales y cuadro sindptico.
Elabora hipoétesis y preguntas sobre el titulo y el contenido del texto.
Determina el propdsito o intencién del autor.

O O O O

9. ¢Cudles estrategias emplea usted con mayor frecuencia para desarrollar la

comprension lectora?

Lleva al estudiante a reflexionar sobre lo leido.

Crea imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Aclara posibles dudas sobre el texto

Generaliza el conocimiento, aplica lo aprendido y lo nuevo en la realidad

O O O O
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10. ¢Cuales de las siguientes herramientas tecnoldgicas utiliza como para impartir
docencia?

Banco de texto
Blogger

Google Drive
Juego Online
Yahoo

Microsoft Team
Podcast

Reglas de ortografia
Socrative

Zoom

Otros, especifique:

O 0O o 0 o o o o o o o

11. ¢ Cual de las siguientes estrategias didacticas implementa para incentivar la lectura?
o Muestreo

o Prediccion

o Anticipacion

o Confirmacion y autocorreccién
o Inferencia

12. ¢ Cual de las herramientas digitales utiliza para el proceso de ensefianza aprendizaje?
Laptop

Tablet

Celular

Pizarra digital
Internet

Software Educativos
Portales Web

E-mail

Chats

Multimedia

Redes sociales
Aulas virtuales
Creacion de blog

0O O 0O OO0 0 O 0o O o 0 o

Otros, especifique:

O

13. ¢Razdn por la que asigna a sus estudiantes leer textos?
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O O O O

O O O O O

Para motivar a los estudiantes a que lean.

Inducir a los estudiantes a valorar la importancia de la lectura.
Fomentar el vocabulario de los estudiantes.

Para abrir las puertas del conocimiento de los alumnos.

. ¢Cuando asigna un texto con qué frecuencia sus estudiantes infieren el significado de

las palabras a partir del contexto?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

. ¢Al momento de sus estudiantes leer un texto, con qué frecuencia considera que

poseen la habilidad para leer, cuestionar y criticar el texto leido?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

. ¢ Qué tipo de lecturas comprenden sus estudiantes con mayor facilidad?

Romantica
Didactica
Policial
Recreativa

.¢Con qué frecuencia considera que tus estudiantes tienen la habilidad de

esquematizar lo comprendido en mapas conceptuales y cuadro sindptico?
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

. ¢ Cual es el nivel de comprension lectora que ha evidenciado en sus estudiantes?

Literal
Inferencial
Critico
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19.

O O O O

o O O O

¢Cual de los siguientes beneficios considera que se obtienen al implementar la
comprension lectora de los estudiantes?

Desarrollo de la imaginacion

Aprendizaje Autodidacta

Desarrollo afectivo por la lectura

Interpretacion y adquisicion de experiencias a través de la lectura

. ¢Como valora su nivel de dominio en relacion al uso de estrategias y herramientas

tecnoldgicas para el desarrollo de la docencia?
Avanzado

Intermedio

Inicial/béasico

Nulo

. ¢Ha sido capacitado para el uso de estrategias y herramientas tecnoldgicas para el

desarrollo de la docencia?
Si
No

.Si la respuesta anterior fue positiva, confirme ¢Con qué frecuencia ha sido

capacitado?
Mensual
Bimensual
Trimestral
Cuatrimestral
Semestralmente
Anualmente

. ¢ Qué o cudl entidad ha sido responsable de la capacitacion?

El centro educativo
El Ministerio de Educacion
Individualmente

125



ANEXO - 1. Instrumento de recoleccion de datos estudiantes

\G
unicyt
REPUB.LI>C.ZA‘ DE l;;NAMA

UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUESTIONARIO DE RECOLECCION DE DATOS
Cuestionario dirigido a los estudiantes

Saludos cordiales, somos Nilo Pérez y Gloria Govea, actualmente cursamos una maestria en la
Universidad Internacional de Ciencia y Tecnologia en la ciudad de Panama. La investigacion se
titula “Estrategias Didacticas para la Comprensién Lectora en los Estudiantes de Sexto Grado.
Caso de Estudio: Centro Educativo Basico General el Chir, Anton Panama y Escuela Primaria
Gregorio Luperdn, Sosta Republica Dominicana™. Agradecemos muy amablemente su
colaboracion con el llenado de las preguntas contempladas en este documento, las informaciones
aqui suministradas seran tratadas con extrema confidencialidad y su uso sera exclusivo de la

investigacion, su llenado es anénimo. jMuchas gracias anticipadas!

El cuestionario que se presenta a continuacion, consta de 16 preguntas cerradas de seleccion
multiple y seleccion simple, en cada caso marque con un X la respuesta que segun su percepcion

corresponda.

1. Edad:

9 afios
10 afios
11 afios

2. Sexo:

Masculino
Femenino
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O O O O

~N 0 0 0 ©

o O O O O

Zona de residencia:

Rural
Urbana

Aparatos electrénicos que dispone:

Tablet
Teléfono inteligente

Computadora personal
Otros, especifique:

Posee conexién a internet:

Si
No

Identifique las acciones que realiza el docente antes de iniciar su clase:

Identifica los conocimientos que tienen respecto al tema que abordara
Socializa o comunica la clase anterior y luego introduce el nuevo tema
Comunica lo que van a trabajar de forma oral y detallada

Establece un dialogo interactivo donde los estudiantes pueden participar

¢ Con qué frecuencia su maestro le motiva a leer en clases?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

¢ Cual de las siguientes estrategias utiliza su docente para incentivar la comprension
lectora?

Le motiva a pensar en voz alta y compartir lo que piensa con los demas compafieros
Le incentiva a utilizar deducciones
Le pide que ubique palabras claves en un texto

¢, Cual de las siguientes acciones realiza el docente con mayor frecuencia?
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Explora los conocimientos que ha adquirido previamente
Les motiva a reflexionar sobre textos leidos

Sugiere escribir lo entendido de los textos leidos

Sugiere ampliar lo leido en el texto

O O O O

=
o

. ¢ Cudl de las siguientes herramientas reconoce que utiliza el docente para su clase?
Banco de textos
Blogger
Google Drive
Juego online
Kahoot
Microsoft Team
Podcast
Reglas de ortografia
Socrative
Zoom
Otros, especifique:

0O O 0 OO 0o O o0 O o

[ERN
[N

. ¢, Cual de las herramientas digitales utiliza su maestro para el desarrollo de su clase?
Laptop
Tablet
Celular
Pizarra digital
Internet
Software Educativos
Portales Web
E-mail
Chats
Multimedia
Redes sociales
Aulas virtuales
Creacion de blog
Otros, especifique:

0 0O O 0O 0O 0o 0o 0O o0 O O o0 o

=
N

. ¢ Por cudl de las siguientes razones usted decide leer un texto?
Por interés propio
Para cumplir con la tarea asignada por el profesor
Para enriquecer el vocabulario
Para aprender mas

o O O ©O
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13. ¢Cuando lee un texto con qué frecuencia entiende el contenido?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

O O O O O

14. ;Con qué frecuencia al leer un texto es capaz de emitir un comentario referente a lo
leido?

o Siempre
o Casi siempre
o Algunas veces
o Casi nunca
o Nunca

15. ¢ Qué tipo de lecturas comprende con mayor facilidad?
Romantica

Didéctica

Policial

Recreativa

16. ¢Al leer un texto, con qué frecuencia puede esquematizar lo leido en mapas
conceptuales y sindpticos?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

o O O O O

129



ANEXO - I11. Operacionalizacion de las variables

Tabla 41. Operacionalizacion de las variables de investigacion

Objetivo general: Determinar plan de formacion docente en estrategias didacticas para la comprension lectora en la modalidad virtual
en los estudiantes de sexto grado caso de estudio: Centro Educativo Basico General EI Chird, Anton Panamdy Escuela Primaria Gregorio
Luperdn, Sosua Republica Dominicana.

Objetivos especificos Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores items
1. Describir las | Estrategias y | Tecnologias utilizadas con provecho, | Estrategias y Banco de texto 8,9,10,11
estrategias y | herramientas habida cuenta de sus caracteristicas, | herramientas Blogger. Google Drive |cuestionario
herramientas didacticas | didacticas para promover el aprendizaje; | didacticas Juego Online. Yahoo |de los
implementadas por el |implementadas |logrando la modificacion sustancial de Microsoft Team estudiantes.
docente en la modalidad [en la modalidad |los entornos de enseflanza vy Podcast. Reglas de
virtual para motivar la|virtual por parte |aprendizaje. (Coly Marti, 2001) ortografia. Socrative
comprension lectora de | del docente Zoom. Laptop. Tablet
los estudiantes, Celular. Pizarra digital |6,7,8,9,10,12
Internet. Software | cuestionario a
Educativos docentes y
Portales Web coordinadores.
E-mail. Chats
Multimedia
Redes sociales
Aulas virtuales
Creacion de blog
2. ldentificar el nivel de|Nivel de dominio | Conocimiento adquirido en el proceso | Nivel de Basico 20,21,22,23
dominio de las|de los docentes|permanente, dinamico, integrado, | conocimientoy cuestionario
estrategias didacticas en |de las estrategias | multidimensional, en el  que|manejo Intermedio de los
la modalidad virtual que | didacticas en la|convergen, entre otros elementos, la |tecnoldgico docentes y
poseen los docentes de|modalidad virtual |disciplina y sus aspectos tedricos, Avanzado coordinadores.

metodoldgicos, epistemoldgicos,
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6to grado del nivel didacticos, psicologicos, sociales,
secundario. filosoficos e historicos, para lograr la
profesionalizacion de la docencia.
(Luna, 2002)
3. Identificar los | Beneficios Acciones que  contribuyen  al | Desempefio y Desarrollo de la 12,13,14,15,1
beneficios que obtienen | obtenidos por los | desarrollo de dos efectos cognitivos: el | rendimiento imaginacion 6, cuestionario
los estudiantes de 6to |estudiantes con|de la ‘diferenciacion progresiva’ de los | académico de los
grado del nivel basico al |alto  nivel de|conceptos, ideas y contenidos de su Aprendizaje estudiantes.
desarrollar la| comprension memoria comprensiva de larga autodidacta
comprension lectora. lectora duracion y el de la ‘reconciliacion
integradora’, con la que la estructura Desarrollo afectivo por
cognoscitiva del sujeto va la lectura 14,15,16,17,
conformando e integrando nuevas y 18,19
mejores interrelaciones entre Interpretacion y cuestionario
conceptos. (Achaerandio, 2014, pag. adquisicion de de los
2) experiencias a través | docentes y
de la lectura. coordinadores.
4. Determinar las | Estrategias Resultado de la unidn de diferentes | Estrategias Prediccion 11
mejores estrategias | didacticas  con |acciones las cuales son presentadas Y | didacticas cuestionario
didacticas que pueden|mayores organizadas con el fin de que pueda Anticipacién de los
implementar los | resultados en la|lograrse un propoésito, el mismo autor docentes y
docentes para el | modalidad virtual | expresa que este es un plan bien Confirmacion y coordinadores.
desarrollo de la | para la | elaborado el cual es utilizado por los autocorreccion.
comprension lectora a|comprension maestros para que sus alumnos logren
través de la modalidad | lectora. los aprendizajes propuestos. (Tobdn, Inferencia

virtual.

2010)

Desarrollo de
actividades ludicas
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ANEXO - IV. Validacion del instrumento, primer experto

Panama, 15 marzo de 2022.

Estimado(a)
MSc. Lenny Castillo

Saludo de paz y bien,

Con toda atencién, nos permitimos solicitar sus buenos oficios como juez evaluador del
instrumento cuestionario, el cual hemos disefiado con la finalidad de recabar informacién requerida
para el desarrollo de la investigacion titulada: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO. CASO DE
ESTUDIO: CENTRO EDUCATIVO BASICO GENERAL EL CHIRU, ANTON PANAMA
Y ESCUELA PRIMARIA GREGORIO LUPERON, SOSUA REPUBLICA
DOMINICANA. En este sentido, agradecemos evaluar la pertinencia de la variable, dimensiones
e indicadores, asi como la redaccién de las preguntas del instrumento de recoleccién de datos,
disefiado para obtener la informacion necesaria para cumplir con el objetivo especifico planteado

en esta investigacion.

Nuestra gratitud, por su atencién y colaboracién a la solicitud planteada. Estaremos atentos.

Cortésmente

Nilo R. Pérez D.
Gloria E. Govea B.
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VALIDACION DEL EXPERTO |

Nombres: Lenny.

Apellidos: Castillo Ynoa.

Titulo o Profesion: Licenciatura en Educacion Primaria con Especialidad en Lengua Espafiola,
Especialista en Tecnologia Educativa y Magister en Lengua y Literatura.

Institucion donde trabaja: Regional 11 de Puerto Plata, Distrito 01 de SosUa, bajo la dependencia
del Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana. (MINERD).

Cargo: Técnico Docente.

IDENTIFICACION DE LA INVESTIGACION

TITULO: Estrategias didacticas para la comprension lectora en los estudiantes de sexto grado.
Caso de estudio: centro educativo basico general el Chirt, Anton Panama y Escuela Primaria

Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana.

OBJETIVO GENERAL.: Determinar plan de capacitacién docente en estrategias didacticas para
la comprensién lectora en la modalidad virtual en los estudiantes de sexto grado caso de estudio:
Centro Educativo Bésico General El Chir(, Anton Panamd y Escuela Primaria Gregorio Luperon,

Sosua Republica Dominicana.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Describir las estrategias y herramientas didacticas implementadas por el docente en la
modalidad virtual para motivar la comprension lectora de los estudiantes.

2. ldentificar el nivel de dominio de las estrategias didacticas en la modalidad virtual que
poseen los docentes de 6to grado del nivel secundario.

3. ldentificar los beneficios que obtienen los estudiantes de 6to grado del nivel basico al
desarrollar la comprension lectora.

4. Determinar las mejores estrategias didacticas que pueden implementar los docentes para el

desarrollo de la comprension lectora a través de la modalidad virtual.
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POBLACION: La poblacion de esta investigacion estara conformada por 12 docentes y 45
estudiantes de primaria de sexto grado del Centro Educativo Basico General EI Chirt, Anton

Panamay la Escuela Primaria Gregorio Luperon, Sosta, Republica Dominicana.

TIPO DE INSTRUMENTO: Los instrumentos utilizados para la investigacion sera un

cuestionario de opciones multiples.
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EVALUACION DEL EXPERTO:

1 Constoera que los flems wynlncntcs con el objetivo?

Si_ vV o
Ubiservaciones
2 jLonsidera que los ftems m‘l;g\ I variable?
Si V. ___ No
eIV e, —=
3 Conndern que los' ftems miden las dimensiones”
' Si No
LIDSCIVaCIones. -~
4. Considera que Jos items mi‘dya indicadores?
S No
Qbscrvacranes:
6 JConsidera villido el lnﬁm‘n:y
WSt ¥V No .

Qoservaciones: _—

TN

A

Finnn del docente
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ANEXO - V. Validacion del instrumento, segundo experto

Panama, 30 marzo de 2022.

Estimado(a)

MSc. Mercedes Mena

Saludo de paz y bien,

Con toda atencion, nos permitimos solicitar sus buenos oficios como juez evaluador del
instrumento cuestionario, el cual hemos disefiado con la finalidad de recabar informacion requerida
para el desarrollo de la investigacion titulada: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO. CASO DE
ESTUDIO: CENTRO EDUCATIVO BASICO GENERAL EL CHIRU, ANTON PANAMA
Y ESCUELA PRIMARIA GREGORIO LUPERON, SOSUA REPUBLICA
DOMINICANA. En este sentido, agradecemos evaluar la pertinencia de la variable, dimensiones
e indicadores, asi como la redaccién de las preguntas del instrumento de recoleccion de datos,
disefiado para obtener la informacion necesaria para cumplir con el objetivo especifico planteado

en esta investigacion.

Nuestra gratitud, por su atencion y colaboracion a la solicitud planteada. Estaremos atentos.

Cortésmente

Nilo R. Pérez D.
Gloria E. Govea B.
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IDENTIFICACION DEL EXPERTO II

Nombres: Mercedes.

Apellidos: Mena Tavarez.

Titulo o Profesion: Licenciatura en Educacion Mencién Letray Lengua, Magister en Linguistica
Aplicada al espafiol.

Institucion donde trabaja: Escuela Primaria La Gina, Regional 11 de Puerto Plata, Distrito 01
de SosUa, bajo la dependencia del Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana.
(MINERD).

Cargo: Docente de 6 grado de Primaria.

IDENTIFICACION DE LA INVESTIGACION

TITULO: estrategias didacticas para la comprension lectora en los estudiantes de sexto grado.
Caso de estudio: Centro Educativo Basico General El Chir, Anton Panama y Escuela Primaria

Gregorio Luperdn, Sosta Republica Dominicana.

OBJETIVO GENERAL.: Determinar plan de capacitacion docente en estrategias didacticas para
la comprension lectora en la modalidad virtual en los estudiantes de sexto grado caso de estudio:
Centro Educativo Basico General EI Chird, Antdn Panamé y Escuela Primaria Gregorio Luperén,

SosUa Republica Dominicana.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Describir las estrategias y herramientas didacticas implementadas por el docente en la

modalidad virtual para motivar la comprensién lectora de los estudiantes.

2. Identificar el nivel de dominio de las estrategias didacticas en la modalidad virtual que poseen
los docentes de 6to grado del nivel secundario.

3. Identificar los beneficios que obtienen los estudiantes de 6to grado del nivel basico al desarrollar

la comprension lectora.
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4. Determinar las mejores estrategias didacticas que pueden implementar los docentes para el

desarrollo de la comprension lectora a través de la modalidad virtual.

POBLACION: La poblacion de esta investigacion estara conformada por 12 docentes y 45
estudiantes de primaria de sexto grado del Centro Educativo Basico General EI Chirt, Anton

Panamd y la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, Sosua, Republica Dominicana.

TIPO DE INSTRUMENTO: Los instrumentos utilizados para la investigacion sera un

cuestionario de opciones multiples.
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PERTINENCIA
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EVALUACION DEL EXPERTO:

1. (Considera que los items son pertinentes con el objetivo?
Si_ v~ N e
Observaciones:

2. ;Considera que los items miden la variable?

Observaciones:

3. (Considera que los items miden Jas dimensiones?
Si v

4, ;mmmmmmw
si_ No

5. (Considcra vilido ¢l instrumento?

s o No

Firma del docenie
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ANEXO -VI. Validacion del instrumento, tercer experto

Panama, 11 marzo de 2022.

Estimado(a)
Dra. Nohemy Moya
Saludo de paz y bien,

Con toda atencién, nos permitimos solicitar sus buenos oficios como juez evaluador del
instrumento cuestionario, el cual hemos disefiado con la finalidad de recabar informacién requerida
para el desarrollo de la investigacion titulada: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO. CASO DE
ESTUDIO: CENTRO EDUCATIVO BASICO GENERAL EL CHIRU, ANTON PANAMA
Y ESCUELA PRIMARIA GREGORIO LUPERON, SOSUA REPUBLICA
DOMINICANA. En este sentido, agradecemos evaluar la pertinencia de la variable, dimensiones
e indicadores, asi como la redaccién de las preguntas del instrumento de recoleccién de datos,
disefiado para obtener la informacion necesaria para cumplir con el objetivo especifico planteado

en esta investigacion.

Nuestra gratitud, por su atencién y colaboracién a la solicitud planteada. Estaremos atentos.

Cortésmente

Nilo R. Pérez D.
Gloria E. Govea B.
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IDENTIFICACION DEL EXPERTO Il

Nombres: Nohemy Josefina

Apellidos: Moya.

Titulo o Profesion: Profesora universitaria e investigadora en la linea formacion, curriculum y
competencia.

Institucion donde trabaja: Universidad Simon Bolivar

Cargo: Docente

IDENTIFICACION DE LA INVESTIGACION

TITULO: Estrategias didacticas para la comprension lectora en los estudiantes de sexto grado.
Caso de estudio: Centro Educativo Basico General EI Chira, Anton Panama y Escuela Primaria

Gregorio Luperon, Sosta Republica Dominicana.

OBJETIVO GENERAL.: Determinar plan de capacitacion docente en estrategias didacticas para
la comprensién lectora en la modalidad virtual en los estudiantes de sexto grado caso de estudio:
Centro Educativo Bésico General El Chir(, Anton Panamd y Escuela Primaria Gregorio Luperon,
Sosua Republica Dominicana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Describir las estrategias y herramientas didacticas implementadas por el docente en la

modalidad virtual para motivar la comprension lectora de los estudiantes.

2. ldentificar el nivel de dominio de las estrategias didacticas en la modalidad virtual que poseen

los docentes de 6to grado del nivel secundario.

3. Identificar los beneficios que obtienen los estudiantes de 6to grado del nivel basico al desarrollar

la comprension lectora.
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4. Determinar las mejores estrategias didacticas que pueden implementar los docentes para el

desarrollo de la comprension lectora a través de la modalidad virtual.

POBLACION: La poblacion de esta investigacion estara conformada por 12 docentes y 45
estudiantes de primaria de sexto grado del Centro Educativo Basico General EI Chird, Anton

Panamd y la Escuela Primaria Gregorio Luperdn, Sosta, Republica Dominicana.

TIPO DE INSTRUMENTO: Los instrumentos utilizados para la investigacion sera un

cuestionario de opciones multiples.
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EVALUACION DEL EXPERTO:

1. ¢Considera que los items son pertinentes con el objetivo?

Si__ X

Observaciones:

N

No

¢Considera que los items miden la variable?
Si X

Observaciones:

No

¢ Considera que los items miden las dimensiones?
Si X

Observaciones:

No

¢Considera que los items miden los indicadores?
Si X

Observaciones:

No

¢ Considera valido el instrumento?
Si X

Observaciones:

No

// aﬂ'd, 7 0%
/21 722

L

Firma del docente
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PERTINENCIA

Encuesta Objetivo Variable Dimension Indicador Tipo de Redaccidn
Pregunta

A A A A | A | A
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
16 X X X X X X
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17 X X
18 X X
19 X X
20 X X
A: Adecuado I: Inadecuado
72/ -,

//E 21/12: %/%2‘

Firma
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ANEXO - VII. Fotografias de los educandos de los centros objeto de estudio

e M
Al ‘ T
sl U —

Estudiantes de Sexto Grado de Primaria Escuela General Gregorio Luperén, 2022,
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Estudiantes de sexto grado del C.E.B.G. El Chiru - Antdn
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